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Die Gedenkstdtten in Baden-Wiirttemberg haben sich als
aulerschulische Lernorte etabliert. Auch in der Wahrneh-
mung zeigt sich dieser Wandel. Von ,begehbaren Geschichts-
biichern” spricht die Konstanzer Literaturwissenschaftle-
rin Aleida Assmann. Als ,Teil unserer politischen Kultur”
anerkennt die ,Kunstkonzeption 2020, im Juni 2011 ein-
stimmig vom Landtag von Baden-Wiirttemberg verabschie-
det, die Einrichtungen am authentischen historischen Ort:
LGedenkstdatten erfiillen mit ihrer padagogischen Arbeit
in besonderer Weise den Auftrag nach Artikel 12 der
Landesverfassung, ,zu freiheitlicher demokratischer Ge-
sinnung zu erziehen’” Ausdriicklich verweisen auch die
neuen Bildungspldne fiir die Schulen in Baden-Wirttem-
berg an zahlreichen Stellen auf die Themenkompetenz der
Gedenkstatten.

Die allgemeine Anerkennung der Gedenkstatten ist heut-
zutage grol’. Gestiegen sind aber auch die Erwartungen
an ihre padagogische Arbeit. Die Gedenkstdtten in Baden-
Wiirttemberg stellen sich der Aufgabe, nachwachsenden
Generationen die NS-Geschichte am authentischen histori-
schen Ort zu vermitteln. Sie tun dies aus der Uberzeugung
heraus, dass es die Opfer der nationalsozialistischen Verbre-
chen in Erinnerung zu behalten gilt. Doch wie gelingt dies
in Zeiten, in denen die Zeitzeugen sterben und sich die NS-
Geschichte historisiert? Wie kommt man heute, angesichts
sich wandelnder gesellschaftlicher Voraussetzungen, an
junge Menschen heran, um sie fiir die Auseinandersetzung
mit der NS-Diktatur und deren Folgen zu interessieren?

Solche Fragen treiben die Mitarbeitenden an Gedenkstat-
ten schon seit einiger Zeit um. Vielerorts sind Vermittlungs-
konzepte entwickelt, Projekterfahrungen gesammelt, Jugend-
gruppen gegriindet worden, und auch die Forderantrage
auf dem weiten Feld der Vermittlungsarbeit haben deut-
lich zugenommen. Produktive Unruhe hat die Lern- und
Erinnerungsorte erfasst. Gedenkstdtten, die zundchst als
Orte der Trauer und der Erinnerung geschaffen worden
waren, die dann auch die historische Aufarbeitung vor Ort
vorangetrieben, Kontakte zu Uberlebenden gekniipft und
erste Begegnungen gewagt hatten, mochten nun zugleich
gegenwartshezogene Orte sein, an denen junge Menschen
tiber die Rolle des Teilnehmenden hinaus aktiv werden und
mitwirken kénnen: um eigene Fragen zu stellen, Wissen an-
zureichern, Standpunkte zu entwickeln.

Die Landesarbeitsgemeinschaft der Gedenkstdtten und
Gedenkstatteninitiativen (LAGG) hat diese Bestrebungen
aufgegriffen. Im November 2014 lud sie gemeinsam mit
der Landeszentrale fiir politische Bildung (LpB) zu einem
ersten Rundgesprach zur Jugend- und Vermittlungsarbeit
ein. Es galt, Erfahrungen in der Arbeit mit jungen Men-
schen auszutauschen. Im Zentrum standen Uberlegungen
zu den Jugendguides bzw. Jugendlotsen, die es an eini-
gen Gedenkstatten zu diesem Zeitpunkt bereits gab. Rasch
zeigte sich, wie vielfdltig das Verstandnis von Jugend- und
Vermittlungsarbeit an Gedenkstatten im Land ist. Aus dem
Austausch ist ein Arbeitskreis hervorgegangen, der sich
mit dem LAGG-Sprecherrat und mit der LpB verzahnt hat.
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Erste Grundlagen fiir eine Handreichung wurden erarbei-
tet, ein Werkvertrag ausgeschrieben. SchlieRlich ist eine
Projektstelle bei der LpB geschaffen worden, um die Ju-
gend- und Vermittlungsarbeit an den weithin ehrenamtlich
arbeitenden Gedenkstatten im Land gezielt weiterzuentwi-
ckeln und zu stédrken. Mit Schwung wird die Zusammenar-
beit seither vorangetrieben.

Handfestes Ergebnis der breiten Kooperation ist nun dieser
Leitfaden. Fiir die kiinftige Arbeit an den Gedenkstdtten
im Land schafft er eine stabile Grundlage: Er vermittelt
grundsatzliche Erkenntnisse zur Jugend- und Vermittlungs-
arbeit, stellt didaktische Methoden vor, prasentiert er-
probte Einzelbeispiele aus der Praxis und zeigt weiterzu-
entwickelnde Strategien wie etwa das angestrebte Quali-
fizierungsprogramm fiir Jugendguides auf. Der Leitfaden
nennt zudem einschldgige Literatur. Vor allem biindelt er
seine zentralen Aussagen in scheinbar einfache Fragen, die
sich an Gedenkstdtten in dem Moment stellen, in dem sie
jungen Menschen ihre Tiiren 6ffnen. Warum tut man das?
Mit welcher Erwartung? Auf welche Weise? Der Leitfaden
regt seine Leserinnen und Leser nicht zuletzt auch zur kri-
tischen Selbstreflexion an. Er macht sich die Bediirfnisse
von jungen Menschen zu eigen, wirbt fiir eine Begegnung
ohne Erwartungshaltung oder Vereinnahmungsversuch.
Diese Herangehensweise zieht sich wie ein roter Faden
durch den Leitfaden fiir Jugend- und Vermittlungsarbeit
an Gedenkstdtten.

Zu verdanken ist dieser Leitfaden dem LAGG-Arbeitskreis
Jugend- und Vermittlungsarbeit. Seine Mitglieder Juliette
Constantin, Felix Kohler, Andreas Kroll, Dorothee Roos, An-
dreas Schulz, Andreas Pflock und Dr. Martin Ulmer haben
Beitrdge verfasst, diskutiert, weiterentwickelt. Sie haben
Autorinnen und Autoren jenseits der Gedenkstattenland-
schaft dazu eingeladen, ihre Expertise aus der Jugend-
und Vereinsarbeit einzubringen. Juliette Constantin und
Andreas Schulz haben die Texte gebiindelt, mit Fragen und
Literaturhinweisen ergdnzt. Andreas Schulz hat zudem
die Bildungspldne analysiert: welche Ankniipfungspunkte
bieten sich hier? Ein erstes Zwischenergebnis des Leitfa-
dens wurde im Marz 2016 auf der LAGG-Jahresdelegierten-
konferenz in Bad Urach vorgestellt. Seine Entstehungsge-
schichte gleicht einem Lern- und Erfahrungsprozess, in den
sich viele Gedenkstdtten im Land eingebracht haben. Ihren
Vertreterinnen und Vertretern und allen anderen, die zu
diesem Leitfaden beigetragen haben, dankt die Landes-
zentrale fiir politische Bildung.

Stuttgart, Dezember 2017

Lothar Frick
Direktor

Sibylle Thelen
Fachbereich Gedenkstadttenarbeit



Gedenkstdttenpadagogik, historisch-politische Bildung
und Jugendarbeit an Gedenkstétten stehen seit Jahren im
Mittelpunkt der Diskussionen um die Gedenkstdttenarbeit.
Dies zeigt schon die unerschopfliche Fiille von Artikeln,
Sammelbdnden, Aufsdtzen, Berichten und Bundesprojekten
zu diesen Themen. Auch an den Gedenkstdtten in Baden-
Wiirttemberg sind sie so prasent, dass im November 2014
ein ,Austausch zu Jugendguides und Jugendlotsen an Ge-
denkstdtten” auf Einladung der Landesarbeitsgemeinschaft
der Gedenkstdtten und Gedenkstatteninitiativen (LAGG)
und der Landeszentrale fiir politische Bildung Baden-
Wiirttemberg (LpB) in Stuttgart stattfand. Dabei berich-
teten Vertreter*innen aus den baden-wiirttembergischen
Gedenkstatten von ihren Erfahrungen, Problemen, Fragen
und Wiinschen zum Thema Jugendarbeit an Gedenkstatten.
Um den Austausch fortzufiihren und um einzelne Themen
auch mit spezifischen Inhalten zu fiillen, wurde ein Arbeits-
kreis initiiert.

In den Sitzungen des Arbeitskreises wurde klar, dass es an-
gesichts der Fiille von bestehenden Konzepten nicht das
Ziel sein sollte, ein neues wissenschaftliches Konzept zu
entwickeln. Stattdessen hat sich der Arbeitskreis auf die Er-
stellung eines Leitfadens geeinigt: Trotz der vielen Biicher
und Tagungen zum Thema gibt es kaum zusammenfassende
und einfiihrende Werke zur Jugendarbeit an Gedenkstat-
ten, die all ihre Formen abzubilden vermdgen. In der Tat
kann es eine ausufernde Arbeit sein, sich einen Uberblick
tiber dieses Feld zu verschaffen und sich zu orientieren,
wenn man selbst an der eigenen Gedenkstdtte Konzepte
zur Jugendarbeit entwickeln mdchte.

Der vorliegende Leitfaden soll dazu beitragen, diese Lii-
cken zu fiillen. Er soll Grundsatzfragen und verschiede-
ne Konzepte der Jugendarbeit fiir die ehrenamtlichen
Mitarbeiter*innen der baden-wiirttembergischen Gedenk-
statten aufbereiten, die selbst wenig Zeit haben, sich in
die Fiille an Literatur zu vertiefen, und die dariiber hinaus
oft keine padagogische Ausbildung besitzen.

Viele Konzepte zur Jugendarbeit, die bundesweit entwickelt
und geférdert wurden und werden, sind nurin Ansdtzen auf
biirgerschaftlich und ehrenamtlich getragene Gedenkstat-
ten anwendbar: Einerseits fehlen den Gedenkstdtten meist
vergleichbare finanzielle Mittel. Andererseits mangelt es
den ehrenamtlichen Mitarbeiter*innen oft an Zeit und Er-
fahrung, derartige Konzepte vor Ort umzusetzen.

Eine weitere Besonderheit der baden-wiirttembergischen
Gedenkstdtten, die eine Anpassung der bundesweiten
Konzepte fiir den Einsatz vor Ort erfordert, ist ihre lokale
Anbindung. Die Gedenkstdtten sind oft nur sehr klein und
fokussieren sich auf die Geschichte vor Ort. Dieser Umstand
bietet zwar die Moglichkeit, auf regionale Gegebenheiten
unter der NS-Diktatur einzugehen. Dennoch besuchen
viele Schulklassen eher die groReren Gedenkstatten wie
Dachau oder Natzweiler, was oft auch der Unkenntnis der
Existenz einer lokalen Gedenkstdtte geschuldet ist. Fiir
die baden-wiirttembergischen Gedenkstétten ist also auch

die Frage von zentraler Bedeutung, wie sich Schulklassen
und Jugendgruppen fiir den Besuch einer Gedenkstétte in
der Region gewinnen lassen.

In diesem Sinne soll der Leitfaden keine neuen Konzepte
zur Jugendarbeit an Gedenkstatten entwickeln. Vielmehr
mochte er bereits bestehende Konzepte fiir ehrenamtliche
Mitarbeiter*innen zuganglich machen. Dabei sollte bedacht
werden, dass einige dieser Konzepte an die Situation in
Baden-Wiirttemberg angepasst werden miissen. Sie kdnnen
dann als Grundlage zur Reflexion {iber die eigene Jugend-
arbeit dienen. Der Leitfaden mdchte keine endgiiltigen
Losungen vorschlagen, sondern theoretische und prakti-
sche Orientierung fiir die Arbeit mit Jugendlichen geben.

Der Leitfaden ist wie folgt aufgebaut:

Der erste Teil beschdftigt sich mit den Fragen, welche Le-
benswelt heutige Jugendliche an die Gedenkstdtte mit-
bringen, welche Aufgaben eine Gedenkstdtte als Lernort
fiir Jugendliche erfiillen kann und was Gedenkstatten leis-
ten miissen, wenn sie Erinnerungsarbeit als padagogische
Arbeit gestalten wollen. Im zweiten Teil stehen die ver-
schiedenen Mdoglichkeiten, Herausforderungen und Chan-
cen der Jugendarbeit an Gedenkstdtten im Mittelpunkt,
bevor im dritten Teil Beispiele aus der Praxis der baden-
wiirttembergischen Gedenkarbeit erldutert werden.

Die hier vorgestellten Konzepte und Beispiele konnen aller-
dings nichtimmer eins zu eins in die eigene Gedenkstatten-
arbeit integriert werden — es gilt immer zu iiberlegen, was
die jeweiligen Konzepte fiir die Situation vor Ort zu leisten
vermogen und was aus verschiedenen Griinden nicht um-
setzbar ist. Als Orientierungshilfen dienen zusammenfas-
sende Fragen am Ende eines jeden Abschnitts, die sich die
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen stellen sollten, wenn sie
sich mit den Themen rund um Jugendarbeit beschaftigen.
Ergdnzend finden sich zu den einzelnen Themen weiterfiih-
rende Literaturhinweise, die eine intensive Beschdftigung
mit einzelnen Schwerpunkten ermdglichen kdnnen.
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Wer sind die Jugendlichen?

Jugendarbeit versteht man an Gedenkstatten meist als
»Arbeit mit Jugendlichen®. Wie sich die Gruppe der Jugend-
lichen hinsichtlich Alter, Lebenswelt und sozialem Umfeld
zusammensetzt, bleibt aber oft unklar. Eine genauere
Definition und Eingrenzung der Zielgruppe fiir die Arbeit an
der eigenen Gedenkstatte ist jedoch von zentraler Bedeu-
tung, um gezielt Jugendliche fiir die Arbeit gewinnen und
konkrete Konzepte erarbeiten zu kénnen.

Jugendphasen und Lebenswelten

Es gibt keine allgemein verbindliche Definition von ,Jugend®.
Die Jugendforschung wird von mehreren Disziplinen wie
etwa der Soziologie, der Kulturwissenschaft oder der Psy-
chologie geleistet, die jeweils unterschiedliche Ansdtze
verfolgen und dementsprechend unterschiedliche Lebens-
alter-Gruppen annehmen. Grundsatzlich steht aber fest,
dass die Zeit der Jugend das Lebensalter zwischen Kindheit
und Erwachsensein darstellt.

Diese Zeit ist in folgendem Modell durch drei Grundkompo-
nenten gekennzeichnet: Die Zeit der Qualifizierung ist die
Zeit, in der Jugendliche ausgebildet und auf das spatere
Berufsleben vorbereitet werden. In der Zeit zur Heraus-
bildung der Personlichkeit formen sich ihr Charakter und
Wertebild. Sie entdecken und iiberlegen, wie sie sich selbst
sehen mochten und wie sie von anderen gesehen werden.
SchlieRlich stehtin der Jugendzeit der Erwerb von sozialen
Kompetenzen im Mittelpunkt, d. h. die Reflexion dariiber,
wie sie in einer Gruppe und schlieflich im gesellschaft-
lichen Kontext agieren. Die Zeit der Jugend endet in die-
sem Modell mit dem Einstieg in ein stabiles Berufsleben
im Sinne einer abgesicherten beruflichen und finanziellen
Lage und mit der Griindung eines ebenso stabilen sozialen
Umfelds. Mit der zunehmend komplizierteren Situation auf
dem Arbeitsmarkt und der immer schwieriger werdenden
beruflichen Eingliederung zieht sich die Jugendzeit aller-
dings vor allem in der Phase der Qualifizierung immer lan-
ger hin.

In einem anderen Modell werden nunmehr zwei Jugend-
phasen unterschieden, die die jeweils unterschiedlichen
Lebenssituationen widerspiegeln: Die erste Jugendphase
entspricht der Schulzeit: Es handelt sich um Jugendliche
zwischen elf und 18 Jahren, deren Lebenssituation von der
Institution Schule geprdgt ist. Die zweite, nachschulische
Jugendphase ist die Zeit, die unmittelbar auf den Schulab-
schluss folgt: Dazu zahlen vor allem Jugendliche ab 18 oder
19 Jahren, die sich noch nichtin einer stabilen Lebenslage
befinden, wie zum Beispiel Student*innen, FSJler*innen,
Bufdis, Auszubildende usw.

»Die Jugendlichen” sind also keine homogene Gruppe.
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen miissen sich daher immer
die Frage stellen, in welcher Lebenssituation sich junge
Menschen befinden, wenn sie an eine Gedenkstdtte kom-
men, und welche Gruppen von Jugendlichen man als Ge-
denkstatte aktiv ansprechen mdochte. Oft haben namlich
Jugendliche, die sich in der ersten oder zweiten Jugend-

phase befinden, unterschiedliche Bediirfnisse und Ansatze,
tiber ein Thema nachzudenken.

Generation und NS-Zeit

In der Gedenkstdttenarbeit ist dariiber hinaus ein weiteres
Kriterium von Bedeutung: die Generation. Wenn das Thema
»Jugendarbeit an Gedenkstdtten” zurzeit im Mittelpunkt
steht, so auch deshalb, weil die heutige, dritte und vierte
Nachkriegsgeneration die NS-Zeit nur noch als historisier-
te Epoche kennengelernt haben. Das bedeutet, dass sie —
im Unterschied zur ersten und zweiten Generation — meist
keinen direkten Zugang mehr zur NS-Geschichte besitzen,
da die Familienangehorigen, die damals gelebt haben,
sowie die meisten Zeitzeugen gestorben sind. Dieser Um-
stand verdndert die Arbeit an Gedenkstdtten nachhaltig
und gibt heute den AnstoR dazu, {iber eine jugendgerechte
Vermittlung der NS-Geschichte nachzudenken.

Oft wird in diesem Kontext behauptet, dass heutige junge
Menschen kein Interesse mehr an der NS-Zeit zeigten. Fiir
sie sei diese Epoche der Geschichte abgeschlossen wie jede
andere, alles liege weit in der Vergangenheit zuriick und
diese Geschichte habe fiir sie keinen persdnlichen Bezug.
Ferner wiirden Jugendliche jede personliche Verantwor-
tung fiir diese Vergangenheit ablehnen.

Die praktische Arbeit an den Gedenkstdtten vor Ort zeigt
allerdings eine andere Tendenz: Heutige Jugendliche sind
an der NS-Zeit durchaus interessiert und erachten einen
Gedenkstdttenbesuch als wichtig (vgl. auch die Studie TNS
Infratest fiir die ZEIT von 2010: Demnach halten es 80 Pro-
zent der Jugendlichen fiir wichtig, an die NS-Zeit und den
Holocaust zu erinnern). Oft verfiigen sie schon iiber Wis-
sen zu diesem Thema, das sie in Medien, Filmen und in der
Schule gewonnen haben.

Zudem zeigt sich, dass sich nicht nur Historiker*innen
des Themas ,Nationalsozialismus” als Forschungsgebiet
annehmen, sondern dass das Thema dariiber hinaus eine
breite gesamtgesellschaftliche Relevanz besitzt. Einige
Gedenkstatten haben vor diesem Hintergrund besondere
Seminarkonzepte fiir verschiedene Berufsgruppen wie
etwa fiir Arzt*innen, Biolog*innen, Jurist*innen, Pflege-
schiiler*innen, Arbeitserzieher*innen, Polizist*innen, Sol-
dat*innen entwickelt. Immer wichtiger wird es zudem,
vermehrt Konzepte zu gestalten, die vor allem Jugendliche
mit Migrationshintergrund in die Arbeit an Gedenkstdtten
mit einbeziehen.

Gleichwohlist die Frage vieler Jugendlicher ,Was geht mich
das an?”, die nicht nur von Jugendlichen mit Migrations-
hintergrund gestellt wird, durchaus legitim. Sie bezieht
sich nicht nur auf das Thema an sich, sondern vor allem
auch darauf, wie Geschichte vermittelt wird. Die meisten
lehnen die moralische Aufladung des Themas ab und wollen
nicht dazu aufgefordert werden, sich fiir die NS-Verbrechen
verantwortlich zu fiihlen.
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Wahrend eines Gedenkstdttenbesuchs kann und sollte die-
se Frage mit jungen Menschen problematisiert werden, vor
allem, wenn sie von ihnen selbst gestellt wird. Dabei gibt
es viele Moglichkeiten, mit dieser Frage umzugehen. Wich-
tig ist, offen zu bleiben, und nicht von einer vermeintlich
iberlegenen Position als Geschichtsvermittelnde aus-
zugehen, die Jugendlichen ,die einzig richtige Position”
aufzeigen und den moralischen Zeigefinger erheben. Diese
Haltung bewirkt bei vielen Jugendlichen Abwehr und Zu-
riickhaltung und ist daher kontraproduktiv. Vielmehr sollte
diese Frage diskursiv thematisiert werden, ohne dass eine

Zusammenfassende Fragen

Antwort als einzig giiltige ausgegeben wird. Unterstiitzen
kann dabei der Bezug zu aktuellen Themen, die auch die Le-
benswelt heutiger Jugendlicher tangieren. Fragen konnten
dabei lauten: Wie gehe ich mit meiner und mit der Freiheit
anderer um? Welches Bild habe ich von meinen Mitmen-
schen? Wie soll sich die Gesellschaft meiner Meinung nach
entwickeln? Mit derartigen Fragen fallt es leichter, junge
Menschen in ihrer eigenen Lebenswelt abzuholen und sie
anschlieRend fiir eine historische Auseinandersetzung mit
dhnlichen Fragen zu gewinnen.

* Warum interessieren sich Jugendliche fiir die Geschichte der NS-Zeit? Was interessiert

sie dort vor allem?

* In welcher Phase der Jugendzeit befinden sich diejenigen Jugendlichen, die an die

Gedenkstatte kommen?

* Welche Bediirfnisse ergeben sich aus dem Alter und der sozialen Situation der Jugendlichen?

* Wie kann die jeweilige Lebenssituation ein mdgliches Engagement von Jugendlichen

an der Gedenkstatte beeinflussen?

* Haben die Jugendlichen einen familidren Bezug zur NS-Geschichte bzw. zur Geschichte der
Gedenkstdtte? Wie kann ein Bezug zwischen Geschichte und Lebenswelt der Jugendlichen

hergestellt werden?
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Warum ist Jugendarbeit wichtig?

Dass Gedenkstatten Angebote in der Jugendarbeit entwi-
ckeln, wird immer wichtiger. Dort, wo im Zusammenhang
mit der NS-Aufarbeitung von Jugendarbeit gesprochen wird,
finden sich auch zahlreiche Uberlegungen zur allgemeinen pi-
dagogischen Aufgabe von Gedenkstatten: Sie sollen Lernorte,
Orte der Aufbewahrung von Erinnerung und Orte eines ge-
nerationellen Austauschs sein. Diese drei Konzepte werden
im Folgenden kurz erldutert.

Gedenkstatten als Lernorte

In neueren padagogischen Uberlegungen zur NS-Aufarbeitung
werden Gedenkstatten immer mehr als auRerschulische Lern-
orte, d. h. als Orte historisch-politischer Bildung, betrachtet.
Diese Bezeichnung gehort heute zum Leit- und Selbstbild
vieler Gedenkstdtten, vor allem in Bezug auf Jugendarbeit.
AulRerschulische Lernorte sind Orte, die Jugendgruppen und
Schulklassen im Rahmen des Unterrichts besuchen, um sich in
- oft authentischer — Umgebung einem Thema anschaulich zu
nadhern. Vor diesem Hintergrund besitzen Lernorte verschie-
dene Aufgaben:

Gedenkstadtten als Orte historischer Bildung: Zuallererst
werden an einer Gedenkstdtte zur NS-Geschichte die besonde-
re Historie des Ortes sowie ihre Einbindung in die Geschichte
des Nationalsozialismus vor allem auch fiir junge Menschen
erfahrbar. Gleiches gilt fiir Orte jiidischer Erinnerung, die da-
riiber hinaus das jiidische Leben in der fritheren Gemeinde in
den Fokus stellen. An den baden-wiirttembergischen Gedenk-
statten spielt die lokale Geschichte eine besondere Rolle, zu-
mal die meisten Besucher*innen aus der Umgebung kommen.

Gedenkstdtten als Orte politischer Bildung: Viele Be-
sucher*innen — Jugendliche wie Lehrer*innen — erwarten vom
Gedenkstdttenbesuch nicht nur die Vermittlung von histori-
schen Fakten, sondern auch einen Gegenwartsbezug, d. h.
eine Verbindung zu gegenwdrtigen Themen und Fragestellun-
gen. Themen wie Menschenrechtsverletzungen, Strukturen
einer Demokratie, Formen von Diskriminierung und Ausgren-
zung, Rassismus, Antisemitismus und Antiziganismus, Kriege
und Genozide sowie rechtsextremistische Stromungen in der
Gesellschaft kénnen an Gedenkstdtten angesprochen und
diskutiert werden. Pddagogisch Tatige erhoffen sich von der
Gedenkstdtte oft eine Sensibilisierung von Jugendlichen fiir
die Demokratie und deren Werte. Einige erwarten, dass Ju-
gendliche an Gedenkstatten ,aus der Geschichte lernen”
und auf diese Weise eine ,Immunisierung” gegen die Wieder-
holung ahnlicher Verbrechen erfahren — eine Erwartung, die
Gedenkstatten allerdings nicht erfiillen kdnnen und sollen.

In der historisch-politischen Bildung gilt in Deutschland seit
1976 der Beutelsbacher Konsens. Dieser wird auch auf die
Gedenkstattenarbeit iibertragen, wenn sie sich als historisch-
politische Bildungseinrichtung versteht. Aus dem Beutels-
bacher Konsens ergeben sich folgende Prinzipien fiir die Ge-
denkstattenarbeit:

- Uberwiltigungsverbot: Kein/e Teilnehmer*in darf in-
doktriniert werden, d. h. es darf niemandem eine Meinung

aufgezwungen werden. In der Gedenkstéttenarbeit bedeutet
dieses Prinzip, dass niemand gezielt emotional {iberwiltigt
werden sollte. Das ist etwa bei einem unreflektierten Einsatz
von Schauergeschichten, grof3formatigen Fotos und belasten-
den Filmen der Fall, um zu erreichen, dass Besucher*innen
sich fiir Werte — auch wenn sie universell gelten — einsetzen.
Freilich sollte wahrend eines Gedenkstattenbesuchs und vor
allem bei der Arbeit mit Jugendlichen an Orten der NS-Ver-
brechen Raum fiir Gefiihle gegeben werden, diese diirfen aber
nicht manipulativ eingefordert werden.

= Gebot der Kontroversitdt: Was in der Gesellschaft und
der Wissenschaft kontrovers diskutiert wird, mussin der politi-
schen Bildung auch kontrovers vorgestellt und diskutiert wer-
den — etwa das bereits erwdhnte Gebot, ,aus der Geschichte
etwas zu lernen”: Zwar gibt es einen internationalen Konsens,
dass die NS-Verbrechen sich nicht wiederholen diirfen. Wie
Gedenkstatten konkret dazu beitragen kdnnen, bleibt meist
aber unklar und umstritten. Es sollte Besucher*innen daher
Raum gelassen werden, sich diese Frage zu stellen und fiir
sich selbst Antworten zu finden, ohne dass ihnen Meinungen
aufgezwungen werden — auch hier droht namlich schnell die
Gefahr einer Instrumentalisierung.

= Teilnehmer*innen-Orientierung: Die Angebote der
politischen Bildung miissen die Kompetenz der Selbstandig-
keit von Teilnehmer*innen fordern. Das bedeutet, dass Teil-
nehmer*innen durch historisch-politische Bildung dazu be-
fahigt werden sollen, die politischen, gesellschaftlichen und
historischen Debatten kritisch analysieren und verstehen zu
konnen. Esistzum Beispielwichtiger, dass sieverstehen, warum
sie sich fiir die Demokratie einsetzen mochten, als dass sie
aus der Gedenkstatte mitnehmen, dass Demokratie aus uner-
findlichen Griinden die beste aller Staatsformen ist. Es sollten
also keine Antworten vorgegeben, sondern Fragen gestellt wer-
den: Warum gedenken wir? Warum ist es wichtig, an die Opfer
zu erinnern? Warum setzen wir uns mit den Tatern auseinan-
der? Was spielt Geschichte fiir eine Rolle in der Gegenwart?
Was kann man aus der Geschichte fiir die Gegenwart lernen?

Gedenkstdtten als Orte der Aufbewahrung von
Erinnerung

Ein weiteres Ziel von Jugendarbeit ist die Weitergabe der
Erinnerung an die NS-Verbrechen und vor allem an deren
Opfer. Gedenken ist aber nicht nur eine emotionale, in-
dividuelle Erfahrung, sondern auch eine ,zivilisatorische
Praxis”: Gedenkzeremonien kommt in den heutigen Gesell-
schaften eine symbolische Bedeutung zu, die Jugendliche
verstehen und weitertragen kdnnen. Diesen Prozess wahr-
zunehmen und zu begleiten, gehort ebenfalls zu den Auf-
gaben von Jugendarbeit. Dabei ist es allerdings unerldss-
lich, diese ,Zeremonien” nicht als starre Rituale zu sehen,
die iiber Generationen hinweg unverdndert fortbestehen
und weitergegeben werden.

Mit jeder Generation verdndern sich auch die Art und die

Form der Erinnerung an das Vergangene, da sich jede Ge-
neration Geschichte neu aneignen muss. Die Gedenkstatten
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sollten sich fiir neue Formen der Erinnerung offen zeigen, um
der Lebenswelt heutiger junger Menschen gerecht zu wer-
den. Dabei sollte die Gedenkpraxis an sich mit Jugendlichen
diskutiert werden: Woran soll man sich erinnern? Wie kann
man sich erinnern? Wie kann man das Gedenken gestalten?

Gedenkstatten als Orte eines
generationellen Austauschs

Ein wesentliches Ziel der Jugendarbeit, das vor allem an biir-
gerschaftlich getragenen Gedenkstatten nicht unterschatzt
werden darf, ist der Wunsch der Gedenkstatten weiterzube-
stehen. Da sich die Griindergeneration an den Gedenkstdtten
jetzt nach und nach zuriickzieht, stellt sich akut die Frage
nach dem Nachwuchs. Jugendliche im Verein zu verankern,
die Kontinuitat fiir eine Gedenkstatte sichern konnen, ist ein
Wunsch vieler Gedenkstatten. Ebenfalls ist zum Beispiel der
Einsatz von Jugendguides fiir viele Gedenkstatten ein Mittel,
den Mangel an ehrenamtlichen Mitarbeitern zu beheben.

Zusammenfassende Fragen

Diese Ziele sind durchaus gerechtfertigt und diirfen von den
Gedenkstatten geduRert werden. Es sei an dieser Stelle aber
deutlich zum Ausdruck gebracht, dass Jugendarbeit nicht als
dauerhafte Nachwuchsgewinnung verstanden werden kann.
Die Jugendlichen, die heute an einem Ort aufwachsen, werden
morgen schon an einem anderen Ort ihren neuen Lebensmittel-
punkt finden. Jugendarbeit ist vielmehr die nachhaltige Arbeit
mit Jugendlichen an demokratischen Werten und einem gesell-
schaftlichen Miteinander. Diese Pragung den Jugendlichen auf
ihren kiinftigen Weg mitzugeben, sollte oberstes Ziel der Ver-
mittlungsarbeit sein.

Nicht vergessen werden darf, dass die Jugendarbeit an Gedenk-
stdtten auch die Ziige eines Generationenkonflikts aufweisen
kann, und dass dltere Gedenkstdttenmitarbeiter*innen den
Wunsch der Jugendlichen nach Selbsténdigkeit manchmal nicht
zulassen bzw. akzeptieren. Das heiRt, es muss Jugendlichen die
Mdglichkeit gegeben werden, ihre Wiinsche zu duf3ern und zu
verwirklichen. Die Jugendarbeit an Gedenkstatten sollte daher
auch als Dialog zwischen den Generationen verstanden werden.

* Warum mochten wir Jugendarbeit an Gedenkstatten fordern?
* Was mochten wir mit dieser Jugendarbeit erreichen?
* Wie konnen wir die NS-Geschichte mit heutigen Entwicklungen verbinden?
* Welche Aspekte der Jugendarbeit sind durch die Interessen der Gedenkstatte motiviert,
was ist im Interesse der Jugendlichen? Wo kann es Konflikte geben?
* Aus welchen Griinden mochte ich, dass meine Gedenkstatte auch in Zukunft noch Bestand hat?
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Was ist Jugendarbeit?
Juristische Definition

Unter Jugendarbeit versteht man allgemein die Arbeit mit
Jugendlichen. Jugendliche sind nach § 7 des Kinder- und
Jugendhilfegesetzes (KHJG) Personen, die 14 bis 18 Jahre
alt sind. Was die Arbeit an Gedenkstdtten betrifft, sollte
die Altersspanne aber auch den Begriff des ,jungen Voll-
jahrigen” — bis zum 27. Lebensjahr — umfassen. Seltener
wird auch die Arbeit durch Jugendliche als Jugendarbeit
definiert. In der Regel findet Jugendarbeitin und durch Ver-
eine, offentliche Einrichtungen, Freizeit-Jugendgruppen
oder auch direkt durch die Jugendhilfe statt. Die Angebote
der Jugendarbeit sollen nach § 11 KHJG ,an den Interessen
junger Menschen ankniipfen und von ihnen mitbestimmt
und mitgestaltet werden, sie zur Selbstbestimmung befa-
higen und zu gesellschaftlicher Mitverantwortung und zu
sozialem Engagement anregen und hinfiihren”. Jugendar-
beit gibt es in allen Bereichen des 6ffentlichen Lebens, wie
im ,politischen, sozialen, gesundheitlichen, kulturellen,
naturkundlichen und technischen” Bereich.

Kompetenzgewinn fiir Jugendliche

In diesem Sinne ist Jugendarbeit auch Zukunftsarbeit: Ju-
gendliche betdtigen sich in Vereinen oder Jugendgruppen
und gewinnen Erfahrungen auf diesem Feld. Bei der Aus-
libung ihres Hobbys — sei es beispielsweise im FulRballver-
ein, im Musikverein oder in einer Kirchengemeinde - lernen
sie ihre Starken und Schwachen kennen. Sie setzen sich mit
den Inhalten ihres Hobbys auseinander, wodurch auch eine
kiinftige berufliche Orientierung erwachsen kann.

Neben der eigentlichen Beschaftigung mit ihrem Hobby
steht fiir junge Menschen durch dessen Ausiibung auch
der Gewinn sogenannter Sekunddrkompetenzen im Mittel-
punkt. Zu diesen zdhlen 1. die Fachkompetenz, also die
fachlichen Kenntnisse, die Jugendliche durch ihre Arbeit
im Verein erlangen, 2. die Sozialkompetenz, d. h. der faire
Umgang mit Anderen, das Interagieren im Team und die
Fahigkeit zur Kommunikation, 3. die Methodenkompetenz,
die Fdhigkeiten zu planen und Probleme zu l6sen und
schlielich 4. die Personlichkeitskompetenz, durch die
Jugendliche ihr Selbstbild realistisch reflektieren kénnen
und lernen, eigenverantwortlich zu handeln.

Die Arbeit fiir und mit Jugendlichen ist daher eine not-
wendige Aufgabe der gesamten Gesellschaft: Durch diese
Sekunddrkompetenzen fordert sie die Heranbildung von
Jugendlichen zu miindigen Staatshiirgern im Sinne eines
demokratischen Zusammenlebens. Junge Menschen lernen
durch ihr Engagement in einem Verein oder in einer Gruppe
ihre eigene Meinung zu bilden und zu formulieren. Sie er-
fahren, was es heil3t, Kompromisse zu finden, damit auch
andere, von ihrer eigenen Meinung abweichende Ansichten
respektiert und beriicksichtigt werden. Sie lernen sich zu
artikulieren, mit anderen zu kommunizieren und entwi-
ckeln eine Bereitschaft, sich mit anderen zu verstandigen.

Dabei gilt es zu beachten, dass auBerschulische Jugend-
arbeit bestimmte Charakteristika erfiillt, die sie von der
klassischen padagogischen Arbeit in der Schule unter-
scheidet: Jugendarbeit basiert demnach auf dem Prinzip
der Freiwilligkeit der Teilnahme. Jugendliche konnen selbst
entscheiden, fiir welches Betédtigungsfeld sie sich interes-
sieren und wie weit sie sich in diesem Bereich engagieren
wollen. Zudem fehlt in der Jugendarbeit das fiir die Schule
oft so empfundene charakteristische ,Machtgefalle” zwi-
schen Lehrkraft und Schiiler*innen. Jugendarbeit soll-
te auf Augenhdhe betrieben werden, was bedeutet, dass
Jugendliche verstarkt ihre eigenen Bediirfnisse und Wiin-
sche artikulieren kénnen und sollen - und damit auch
selbst Einfluss auf die Entwicklung der Inhalte und das
Fortkommen der Arbeit nehmen kénnen.

Jugendarbeit an Gedenkstatten

Jugendarbeit kann also verschiedene Tatigkeitsfelder und
Methoden umfassen. Fiir die Arbeit an Gedenkstatten ldsst
sich das gesamte Spektrum in drei Kategorien aufteilen:

Jugendliche als Teilnehmende: Jugendliche sind Zielgrup-
pe der Vermittlungsarbeit einer Gedenkstatte. Ein thema-
tischer Input steht hierbei im Vordergrund. Dazu zahlen
etwa Fiihrungen, die sich speziell an Jugendliche richten,
die Erarbeitung eines bestimmten Themas im Rahmen von
Projekttagen oder Seminaren und die Unterstiitzung und
Beratung von Schiiler*innen bei der Ausarbeitung einer GFS
(Gleichwertige Feststellung von Schiilerleistungen, d. h.
eines Referats oder einer Prasentation von Schiiler*innen
im Unterricht).

Jugendliche als Durchfiihrende: Jugendliche sind in den
Prozessablauf der Vermittlungsarbeit an einer Gedenkstat-
te eingebunden. Sie fiihren Besucher*innen und speziell
auch Jugendgruppen durch die Gedenkstatte. Gangige
Konzepte sind etwa Fiihrungen und die Betreuung von Ju-
gendgruppen durch Jugendguides oder Teamer.

Jugendliche als Mitwirkende: Jugendliche sind in die
Organisation und den Aufbau einer Gedenkstdtte einge-
bunden. Sie kdnnen die Strukturen und die Inhalte der Ge-
denkstdttenarbeit mitpragen. Dies findet etwa im Rahmen
von eigenen Jugendgruppen an Gedenkstdtten statt.
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Jugendliche als Teilnehmende

Die wohl am haufigsten praktizierte Form von Jugendar-
beit richtet sich an Jugendliche als Teilnehmende an den
padagogischen Angeboten der Gedenkstédtte. Dabei sind
die Jugendlichen an der Planung und Durchfiihrung die-
ser Angebote nicht beteiligt. Die Angebote werden von
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen erarbeitet und durchge-
flihrt. Oft sind Projekte mit Jugendlichen Teil einer Koope-
ration zwischen einer Gedenkstdtte und einer padagogi-
schen Einrichtung.

Jugendliche als Teilnehmende an einem pddagogischen
Angebot einer Gedenkstétte sind vor allem bei folgenden
Formen der Jugendarbeit die Zielgruppe:

Fiihrungen fiir Jugendliche

und

Fiihrungen sind eines der am haufigsten praktizierten An-
gebote an einer Gedenkstatte. Eine Fiihrung fiir Jugendli-
che dauert durchschnittlich zwischen ein und drei Stunden
und unterscheidet sich durch Art und Einsatz der padago-
gischen Mittel von Fiihrungen fiir Erwachsene. Meist kom-
men Jugendliche im schulischen Rahmen zum ersten Mal
mit einer Gedenkstatte in Kontakt. Dieser Besuch bietet
die Chance fiir andere Formen der Auseinandersetzung mit
der NS-Geschichte als es der Schulunterricht zu leisten ver-
mag. In den letzten Jahren werden daher vermehrt Kon-
zepte entwickelt, bei denen junge Menschen nicht mehr
nur ,bloRe Statisten” im Vortrag eines Fiihrenden sind,
sondern bei denen sie sich die Inhalte einer Ausstellung
durch ,entdeckendes Lernen” selbst erschlieRen konnen.

Seminare und Workshops fiir Jugendliche

und

Seminare und Workshops gehen iber den zeitlichen und
inhaltlichen Umfang einer Fiihrung hinaus. Meist stellt
eine Fiihrung aber die Grundlage fiir die weitere inhaltli-
che Arbeit mit Jugendlichen dar. Im Anschluss daran fin-
det dann eine Erarbeitungsphase in Einzelgruppen oder
in groRer Runde statt. Diese Erarbeitung kann entweder
auf einen Tag begrenzt sein oder sich iiber mehrere Tage
erstrecken — wie es beispielsweise bei Projektwochen an
einer Schule der Fall ist. In Seminaren und Workshops
konnen sich Jugendliche {iber einen ldngeren Zeitraum
mit der Thematik auseinandersetzen. Dabei konnen die
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen besser auf individuelle
Fragen der Jugendlichen eingehen, einzelne Themenaspek-
te vertiefen und die Arbeit durch den Einsatz mannigfalti-
ger Methoden abwechslungsreicher gestalten.

Beratung fiir eine schulische bzw. universitare
Pflichtarbeit

Weitverbreitet sind an den Gedenkstatten auch Angebote
wie Beratungen von Schiiler*innen und Student*innen, die
Prasentationen oder Hausarbeiten fiir die Schule oder die
Universitdt vorbereiten. Hierzu zahlen vor allem die Gleich-
wertige Feststellung von Schiilerleistungen (GFS), also die
Prasentation eines selbsterarbeiteten Themas in einem
Schulfach im Rahmen eines Referats, und wissenschaft-
liche Hausarbeiten an der Universitdt. Die Beratung von
Schiiler*innen und jungen Erwachsenen umfasst vor allem
eine Einfiihrung in den historischen Ort, eine Empfehlung
von Literatur und die Bereitstellung von Quellen, Zeitzeu-
gengesprichen und Experteninterviews. Uber den Gewinn
flir die Teilnehmenden hinaus machen diese Angebote die
Gedenkstatte vor allem im schulischen und im universita-
ren Bereich bekannt und konnen so zu einer wissenschaft-
lichen Vernetzung von Gedenkstdtte und Bildungseinrich-
tung beitragen.

Gedenkstatten im Unterricht

und

Gerade fiir kleinere Gedenkstdtten, die keine groReren
Gruppen vor Ort aufnehmen konnen, kann es von Vorteil
sein, padagogisches Material zu erarbeiten, das sie den
Lehrkrdften an Schulen zur Verfiigung stellen kdnnen. Fiir
den gesamten Themenkomplex ,Nationalsozialismus” gibt
es fiir Gedenkstdtten zahlreiche Ankniipfungspunkte in den
neuen Bildungsplanen des Landes Baden-Wiirttemberg.
So konnen Gedenkstdtten u. a. Module zu Verfolgung und
Diskriminierung von Minderheiten, zu Ausgrenzungsgesell-
schaften aber auch zu ethisch-moralischen Fragestellun-
gen erarbeiten, die beispielsweise in den Fachern Religion,
Politik und auch in der Biologie behandelt werden kénnen.

Pflegearbeiten

Einige Gedenkstatten bieten Workcamps an, in deren Rah-
men sich Jugendliche um die Pflege der Gedenkstétte und
des Geldndes kiimmern. Diese Workcamps bieten den Vor-
teil, dass junge Menschen den Kontakt zur Gedenkstdtte
und deren Mitarbeiter*innen zundchst nicht iiber den the-
matischen sondern {iber den persdnlichen Bezug erhalten.
Dadurch wird die Grundlage fiir eine eventuelle spatere
Auseinandersetzung auch mit den Inhalten der Gedenk-
stédtte geschaffen.
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Fiihrungen fiir Jugendliche

Kein anderes Angebot an Gedenkstatten wird so haufig
gebucht wie Fiihrungen. Im Vergleich zu anderen Angebo-
ten nehmen sie weniger Zeit in Anspruch und lassen sich
daher am einfachsten in die requldre Unterrichtszeit in-
tegrieren. Gedenkstdttenmitarbeiter*innen sollten wegen
der beschrankten Besuchsdauer genau {iberlegen, welche
Inhalte sie jungen Menschen vermitteln wollen und wel-
che didaktischen Methoden sich dafiir eignen. Dariiber
hinaus stellen Fiihrungen meist den ersten Kontakt von
Jugendlichen mit einer Gedenkstdtte und dem authen-
tischen Ort dar. Als aulRerschulische Lernorte bieten sie
einen anderen Zugang zu historischem Wissen als der Ge-
schichtsunterricht. Die Erwartungen der Jugendlichen, die
im Rahmen einer Fiihrung an die Gedenkstdtte kommen,
sind allerdings unterschiedlich: Die einen freuen sich iiber
die unterrichtsfreie Zeit, andere hoffen auf eine lebhafte
Vermittlung der Geschichte, wieder andere befiirchten gro-
Re Langeweile, wie sie es vielleicht vom ein oder anderen
Museumsbesuch kennen.

Diese Befiirchtung mag vor allem daher riihren, dass Fiih-
rungen oft als eine Form frontaler Wissensvermittlung er-
lebt werden, bei der ein ,allwissender Fiithrungsleiter” ei-
nem ,unwissenden Publikum” liberlegen gegeniibersteht.
Diese Art von Fiihrung st allerdings nicht nur bei Jugend-
lichen Abwehr und Desinteresse aus. Die Teilnehmer*innen
konnen die Fiille an Informationen nicht vollstandig er-
fassen, die Inhalte werden nicht verinnerlicht. Daher ist
es wichtig auszuwahlen, welche Inhalte und auch welche
Medien und Methoden fiir die jeweilige Zielgruppe interes-
sant sein konnten. Im Folgenden werden Grundprinzipien
erldutert, die fiir die Konzeption einer Fiihrung bedacht
werden sollten.

Kontextualisierung

Im Vordergrund der Fiihrung sollte die Vermittlung der Ge-
schichte des Ortes stehen. Oft spricht der authentische Ort
nicht fiir sich alleine, er muss kontextualisiert werden: Das
heil’t, dass die historische Dynamik, die zur Entstehung des
Ortes gefiihrt hat, und die historischen Akteure, die diesen
Ort geprdgt haben, eingefiihrt und erklart werden miissen.
Ferner ist zu beachten, dass der historische Kontext im
Unterricht zwar meist bereits behandelt wurde. Dennoch
sollten einige Grundbegriffe, die fiir die Erlauterungen der
Ortsgeschichte wichtig sind, noch einmal kurz und knapp
erldutert werden (z. B. Arbeitslager und Konzentrationsla-
ger, Juden und Menschen jiidischer Herkunft, Rasse).

Adressatenorientierung

Jugendliche sollten als Individuen wahrgenommen werden,
wobei jede*r eigene Erwartungen, Fragen, Befiirchtungen,
Meinungen und Ansichten an die Gedenkstdatte mitbringt.
Dieses Prinzip hat mehrere Folgen fiir die Gestaltung der
Flihrung: Jugendliche bringen ihre eigenen Geschichts-
bilder an die Gedenkstdtte mit. Bei einer Fiihrung kénnen
diese ergdnzt, hinterfragt und neu konstruiert werden. Das
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ist nur mdglich, wenn sie sich dieser auch bewusst wer-
den. Es konnte daher hilfreich sein, nicht direkt in eine in-
haltliche Fiihrung einzusteigen, sondern anfangs zunachst
liber diese Bilder zu sprechen, um die Lebenswelt und das
Vorwissen der der jungen Besucher*innen einzubeziehen.
Dies kann mit einfachen Fragen geschehen: Warum seid ihr
heute da? Was wisst ihr iiber diesen Ort? Was stellt ihr euch
unter einem KZ vor? Die Fiihrung sollte dariiber hinaus dia-
logisch gestaltet werden: Wahrend der Fiihrung ermdglicht
eine offene Gesprachsatmosphare Raum fiir Fragen, Bemer-
kungen und AuRerungen. Hierfiir ist Zeit und Geduld né-
tig: Oft trauen sich viele Jugendliche am Anfang der Fiih-
rung nicht, offen nachzufragen oder sich zu den Inhalten
zu dulern. Die Fiihrenden haben daher die Aufgabe, einen
offenen, vertrauensvollen Raum zu schaffen. Dazu gehort,
dass keine Fragen als belanglos abgetan und Jugendliche
ernst genommen werden.

Kontroversitat

Junge Menschen sollten durch eine Fiihrung zu einem kri-
tischen Urteil Uiber die Inhalte und mogliche Kontroversen
gelangen konnen. Hierfiir sollten verschiedenste Akteure,
ihre Motivationen und die historischen Perspektiven ange-
sprochen werden: Was waren die Beweggriinde der Tater?
Wer wurde warum zum Opfer, zum Mitlaufer, zum Zuschau-
er? Solche Uberlegungen erméglichen es den Jugendlichen,
ein vielschichtiges, kritisches Bild iiber das Geschehene zu
erlangen. Auch die Fiihrung selbst sollte diskussionsoffen
gestaltet werden, d. h. der oder die Fithrende sollte nicht
die absolute Deutungshoheit besitzen. Oft gibt es kein
Lrichtig” oder ,falsch”. Inhalte diirfen diskutiert, unter-
schiedliche Meinungen sollten akzeptiert werden. Zeitwei-
se konnen Fiihrende zu Moderatoren werden. Sie miissen
aber dann eingreifen, wenn die Diskussion die Grenzen der
Meinungsfreiheit iiberschreitet oder Inhalte falsch darge-
stellt werden.

Reduktion

Fiihrende sollten bei einer Fiihrung nicht ihr ganzes Wis-
sen ,abladen”. Die Teilnehmer*innen sind nur begrenzt
aufnahmefdhig. Zudem bewerten gerade Jugendliche
manche inhaltliche Gewichtung anders als erwachsene
Besucher*innen oder gar Historiker*innen. Eine Fiihrung
flir Jugendliche sollte daher auf wichtige Kernpunkte redu-
ziert sein: Was ist das essenziell Wichtige an der Geschichte
des Ortes? Besitzt er Alleinstellungsmerkmale gegeniiber
dhnlichen Orten? Gibt es Anekdoten oder dhnliches, die ei-
nen bestimmten Abschnitt der Geschichte kurz, eingdngig
und prdgnant zusammenfassen? Dariiber hinaus ist neben
der inhaltlichen Reduktion auch ein gezielter Einsatz von
Medien von Bedeutung. Ein Zuviel an unterschiedlichen
Medien lenkt die Aufmerksamkeit der Jugendlichen vom
Inhalt ab. Gar kein Medieneinsatz kdnnte die Fiihrung al-
lerdings unter Umstdnden monoton erscheinen lassen.



Workshops und Seminare fiir Jugendliche

Viele Gedenkstatten bieten vertiefend zum Angebot einer
Flihrung mehrstiindige Workshops, Projekttage und mehr-
tdagige Seminare an. Diese Angebote finden meist in Koope-
ration mit einer Schule aber auch mit auRerschulischen Ju-
gendgruppen statt. Diese Art der Vermittlungsarbeit bietet
einige Vorteile, auch wenn sie mehr Zeit in Anspruch nimmt
als eine Fiihrung.

Intensive Beschaftigung mit dem Ort

Die Teilnehmer*innen haben mehr Zeit, sich mit den The-
men der Gedenkstdtte auseinanderzusetzen. Dadurch ent-
steht mehr Raum, Fragen zu entwickeln und iiber einzelne
Themen vertieft nachzudenken. Gleichzeitig haben die
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen mehr Zeit, die Jugend-
lichen besser kennenzulernen und auf ihre individuellen
Fragen einzugehen. Zudem kdnnen die historischen Akteu-
re und die Umsténde vor Ort genauer beleuchtet werden.

Spezifizierung des Themenspektrums

Der groRRere Zeitrahmen bietet dariiber hinaus die Chance,
bestimmte Themen zu vertiefen. Workshops konnen einzel-
ne Themen wie ,Tater”, ,Opfer” und ,Widerstand gegen den
Nationalsozialismus” in den Fokus riicken. In diesen Work-
shops kénnen junge Menschen intensiv und detailliert tiber
einzelne Aspekte diskutieren und verschiedene Meinungen
reflektieren. Der oder die Gedenkstdttenmitarbeitende ist
dabei sowohl Wissensvermittler*in als auch Moderator*in.
Ferner konnten die Teilnehmer*innen auch selbst entschei-
den, welches Thema sie vertiefen mochten: So kann die
Starkung der eigenen Interessen gefordert werden, was zu
einer individuelleren Auseinandersetzung mit dem ausge-
wahlten Thema fiihren kann.

Kompetenzférderung der Teilnehmer*innen

Workshops und Seminare bieten dariiber hinaus Gelegen-
heit, durch abwechslungsreichen Methodeneinsatz ver-
schiedene Kompetenzen von Jugendlichen zu férdern. So
starkt beispielsweise Gruppenarbeit die Teamfdhigkeit,
die Erarbeitung von Sachverhalten mit kiinstlerischen
Ausdrucksformen oder auch das Verfassen eigener Texte
fordern die Kreativitat. Denkbar sind weiterhin auch Pra-
sentationen und angeleitete Debatten zu ausgewahlten In-
halten, die die kommunikativen Kompetenzen von Jugend-
lichen schulen kénnen.

Arbeitsweisen im Workshop

Eine Moglichkeit die Inhalte zu erschlieRen stellt zum Bei-
spiel die Arbeit mit historischen Quellen, etwa mit Texten,
Bildern, Gegenstdnden und Audioelementen dar. Dabei
konnen Jugendliche ihre analytischen Fahigkeiten weiter-
entwickeln. Gleichzeitig stellen vor allem haptische und
audio-visuelle Elemente einen direkten, einnehmenden

Zugang zur Vergangenheit her. Wenn Jugendliche sich auf
diese Weise ein Thema selbst erarbeiten, spricht man von
~forschendem Lernen”. Sie sind dabei direkt in die Erarbei-
tung der Inhalte involviert, was das Interesse starkt und
eine intensive Beschaftigung mit den behandelten Themen
erreicht. Dariiber hinaus ermdglicht auch die rdumliche Er-
kundung der Ausstellung eine individuelle Auseinanderset-
zung mit dem authentischen Ort: Jugendliche kdnnen dort
verweilen, wo sie fiir sich personlich Interessantes entde-
cken, und somit eigene Schwerpunkte bei der inhaltlichen
ErschlieRung setzen.

Wichtig ist ferner, dass ein Workshop jungen Menschen
Riickzugsmaoglichkeiten bietet. So konnen sie sich durch
Biicher und Dokumente individuell mit den Inhalten be-
schdftigen, sich zum Nachdenken zuriickziehen oder auch
Ruhe- und Denkpausen einlegen. Immer wichtiger werden
auch kiinstlerische Zugange zum Thema ,Nationalsozialis-
mus”“. Jugendliche konnen mit Fotomontagen, Zeichnun-
gen, Musik, Gedichten, Videos oder bildender Kunst ihre
Eindriicke zum Ort und zur Geschichte verarbeiten. Dieser
Zugang ermdglicht es zudem, Unausgesprochenes und Un-
aussprechliches in wortlosen Darstellungen auszudriicken.

Voraussetzungen zur Durchfiihrung

Neben der nétigen Infrastruktur (Raumlichkeiten, die Mog-
lichkeit zur Verpflegung) erfordern Workshops und Semi-
nare seitens der Gedenkstdtte eine aufwandigere Vorbe-
reitung als eine Fiihrung. Die Materialien, die eingesetzt
werden sollen, miissen didaktisch aufbereitet, Konzepte
flir Diskussionen und Gruppenarbeiten miissen entwickelt
werden. Fiir kiinstlerische Aufarbeitungen sind meist Ko-
operationen notig. Das Projekt muss im Voraus ausgiebig
mit der Lehrkraft abgesprochen und vorbereitet werden,
damit es auf die Bediirfnisse und Wiinsche der Gruppe an-
gepasst ist. Je nach Angebot ist zudem eine pddagogische
Qualifizierung der Gedenkstdttenmitarbeiter*innen von
Vorteil: Sie sollten neben einem sicheren Umgang mit Ju-
gendlichen und einem besonderen Gespiir fiir deren Inter-
essen auch tber Fahigkeiten wie die Leitung von Diskussi-
onen verfiigen. Wie auch bei Fiihrungen sollte stets darauf
geachtet werden, nicht zu viel Stoff vermitteln zu wollen:
Wahrend Fiihrungen einen Uberblick iiber ein Thema bieten
sollten, konnen Workshops einzelne Themen vertiefen.
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Gedenkstatten im Unterricht
Der Kontakt von Jugendlichen mit der NS-Zeit

Die Arbeit mit Jugendlichen und fiir Jugendliche an Ge-
denkstatten sieht sich mit mannigfaltigen Fragestellungen
konfrontiert: Wie konnen Mitarbeiter*innen an Gedenkstat-
ten fiir Jugendliche einen Zugang zu einer Zeit schaffen,
die von ihrer eigenen Lebenswelt so weit entfernt ist, dass
nicht einmal mehr ihre GroRReltern vom Leben im National-
sozialismus zu berichten wissen? Auf welche Weise ldsst
sich erreichen, dass sich Jugendliche bereitwillig mit ei-
nem Thema auseinandersetzen, das standig Gefahr lauft,
emotional iiberwaltigend zu wirken? Die Mehrheit der Ju-
gendlichen halt Umfragen zufolge ein Holocaust-Gedenken
fiir sinnvoll und wichtig (80 Prozent, TNS Infratest 2010),
flihlt sich aber zugleich ,genétigt, Betroffenheit zu zei-
gen” (43 Prozent).

Davon abgesehen hat sich die Figur Adolf Hitler in den
letzten Jahren nahezu zu einer ,Popikone” entwickelt. Ein-
driicklich zeigt das etwa der Film ,Erist wieder da” aus dem
Jahr 2015. Neben Filmen wie diesem begegnet den Jugend-
lichen das Thema Nationalsozialismus immer haufiger auch
in der Tagespresse und vor allem in sozialen Netzwerken.

Geradein letzter Zeit werden vermehrt Vergleiche zwischen
unserer heutigen Zeit und der Situation vor und nach 1933
angestellt, Organisationen und Parteien wie Pegida und
die AfD werden reflexartig als ,Nazis” bezeichnet. Debat-
ten um Prdimplantationsdiagnostik und dhnliche Themen
kreisen um die Fragen nach lebenswertem Leben, nach kor-
perlicher und geistiger ,Tauglichkeit” und legen zugleich
Analogien zur NS-Zeit nahe. Meist besitzen diese Verglei-
che zwar eine begriindete Basis. Oft werden diese Debat-
ten jedoch unreflektiert und mit gefdhrlichem Halbwissen
gefiihrt.

Erinnerungsarbeit im Wandel

Eine erste fundierte Auseinandersetzung mit dem National-
sozialismus erfahren Jugendliche in der Schule - in erster
Linie im Geschichtsunterricht. Dabei zeigt sich in aktuel-
len Debatten iiber die Vermittlungs- und Erinnerungsar-
beit, dass eine ,klassische” Geschichtsvermittlung, ein
oftmals als staatlich verordnet empfundenes Gedenken wie
auch eine alleinige Fokussierung auf Opfer- und Taterge-
schichte nicht mehr den Erwartungen an eine zeitgemalle
Geschichtsvermittlung entsprechen.

Daher wird die Beschaftigung mit dem Thema National-
sozialismus heute verstarkt auch als Bestandteil der Wer-
te- und Demokratiebildung und als Mdglichkeit der Aus-
einandersetzung mit Rassismus und Fremdenfeindlichkeit
begriffen. Diese Ausweitung ermdglicht es, das Thema
nicht nur im Fach Geschichte, sondern auch in anderen
Schulfachern aufzugreifen und Beziige zu anderen Themen-
komplexen herzustellen.
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Gedenkstatten und Bildungsplan -
Uberlegungen zu einer Synthese

Im Folgenden soll iiberlegt werden, welche Ankniipfungs-
punkte die neuen Bildungsplane fiir Baden-Wiirttemberg
flir die Gedenkstdtten bieten und wie sich Unterrichtsin-
halte in verschiedenen Fachern in Kontakt mit Gedenkstat-
ten verkniipfen lassen. Dabei kdnnen die Gedenkstdtten
zum einenihr requldres Vermittlungsprogramm einbringen,
zum anderen aber auch Angebote zu aktuellen Themen er-
stellen und dabei Beziige zum authentischen historischen
Ort herstellen.

Die neuen Bildungspldne enthalten sogenannte Leitpers-
pektiven. Diese umfassen Kompetenzen, die nicht einem
einzigen Fach zugeordnet sind, sondern {ibergreifend in
verschiedenen Fachern entwickelt werden sollen. Diese
Leitperspektiven sind: Bildung fiir nachhaltige Entwick-
lung, Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt,
Pravention und Gesundheitsforderung, Berufliche Orien-
tierung, Medienbildung, Verbraucherbildung (siehe hierzu
Pant, Einfiihrung in den Bildungsplan 2016).

Flir die Arbeit von Gedenkstdtten ist vor allem die Leitper-
spektive ,Bildung fiir Toleranz und Akzeptanz von Vielfalt”
besonders interessant: ,Die Leitperspektive zielt [...] auf
die Fahigkeit der Gesellschaft zum interkulturellen und
interreligiosen Dialog und zum dialogorientierten, friedLli-
chen Umgang mit unterschiedlichen Positionen bzw. Kon-
flikten in internationalen Zusammenhdngen. Erziehung
zum Umgang mit Vielfalt und zur Toleranz ist damit auch
ein Beitrag zur Menschenrechts- und Friedensbildung und
zur Verwirklichung einer inklusiven Gesellschaft” (www.
bildungsplaene-bw.de, Leitperspektiven). Die Leitpers-
pektive wird ferner durch folgende Begriffe konkretisiert:
Personale und gesellschaftliche Vielfalt, wertorientiertes
Handeln, Toleranz, Solidaritdt, Inklusion, Antidiskrimi-
nierung, Selbstfindung und Akzeptanz anderer Lebens-
formen, Formen von Vorurteilen, Stereotypen, Klischees,
Minderheitenschutz.

Dabei ist freilich zu beachten, dass nicht jedes Fach zu
jeder Zeit einen direkten Bezug zum Nationalsozialismus
herstellen sollte: Dies wiirde Lehrkrafte wie Schiiler*innen
gleichermalien liberfordern und wohl auch langweilen. Es
ist daher sinnvoll, wenn Gedenkstdtten und Schulen ge-
meinsam nur einzelne, ausgewdhlte Themenbereiche facher-
iibergreifend in den Schulcurricula verankern, damit keine
inhaltliche und thematische Uberfrachtung stattfindet -
so konnen Gedenkstdtten gleichzeitig ihre jeweils eigene
Expertise einbringen und die Mitarbeiter*innen miissen
sich nicht erst in zahlreiche ihnen unbekannte Themen-
komplexe einlesen.



Beispiele fiir Ankniipfungspunkte in den
Bildungspldnen

Im Folgenden seien einige Beispiel fiir Gedenkstdtten-
mitarbeiter*innen gegeben, wie ihre Einrichtungen neben
dem Geschichts- und Politikunterricht facheriibergreifend
an der schulischen Vermittlung teilhaben kénnen.

Evangelische Religion

Im Fokus des evangelischen Religionsunterrichts steht der
Themenkomplex ,Kirche, der christliche Mensch und seine
Verantwortung im Glauben und in der demokratischen Ge-
sellschaft”. So sollen Schiiler*innen iiber gerechtes Han-
deln nachdenken (7. und 8. Klasse), die Haltung von Chris-
ten gegeniiber autoritdren Regimen untersuchen (9. und
10. Klasse) und iiber die Rolle der Kirche in einem demo-
kratischen Staat und in einer pluralistischen Gesellschaft
diskutieren (Oberstufe). Fiir die Gedenkstatten bietet die-
ser Themenkomplex zahlreiche Ankniipfungspunkte: Der
Bildungsplan fiir evangelische Religion stellt direkte Be-
ziige zur NS-Thematik her. Er enthilt fiir die 9./10. Klasse
die Themen ,Nationalsozialismus und die Zerstérung der
Demokratie” und fiir die Oberstufe einen Vergleich von
Diktaturen im 20. Jahrhundert zu parlamentarischen De-
mokratien. Gedenkstdtten konnten diese Themensetzung
aufgreifen und neben der Vermittlung der eigenen In-
halte (Verfolgung und Vernichtung, Ausgrenzung, Wider-
stand gegen das Regime) auch zur Diskussion (iber die
Rolle der evangelischen Kirche im Nationalsozialismus und
tiber die Verantwortung von Glaubigen auf der Grundlage
ihrer christlichen Werte in einer Demokratie anregen. Ein
weiterer Themenkomplex im Bildungsplan fiir evangeli-
sche Religion ist das Verhaltnis von christlicher Kirche und
Judentum. Schiiler*innen sollen Kriterien fiir ein gerech-
tes Handeln etwa anhand der Thora kennenlernen (7. und
8. Klasse) und das Verhdltnis der Kirche zum Judentum an-
hand aus-gewahlter Stationen wie etwa unter der NS-Dik-
tatur und in der Aufarbeitung der NS-Zeit nach Auschwitz
darstellen und diskutieren konnen (9. und 10. Klasse). Auch
diese Ziele des Bildungsplans bieten fiir KZ-Gedenkstatten
und vor allem fiir ehemalige Synagogen die Moglichkeit,
Module fiir den Religionsunterricht an der Schule zu erar-
beiten: Neben allgemeinen Einfiihrungen in das Judentum
und den jlidischen Glauben kann auch zur Auseinander-
setzung mit Antisemitismus, Antiisraelismus und Antiju-
daismus angeregt werden. Zudem kann die Aufarbeitung
von Verfolgung und Deportation im Nationalsozialismus
thematisiert werden.

Katholische Religion

Auch der Bildungsplan fiir katholische Religion bietet den
Gedenkstdtten sowohl direkte als auch indirekte Ankniip-
fungspunkte. Im Zentrum stehen die Themenfelder ,Der
Mensch und seine Verantwortung in der Welt” und ,Die
Rolle der Kirche in der Gesellschaft”. Schiiler*innen sollen
im Religionsunterricht gesellschaftliche Entwicklungen er-
ldutern konnen, die das Zusammenleben (7. und 8. Klasse)
und den Frieden in der Welt (9. und 10. Klasse) gefdhrden,

und ethische Urteilsbildungen kennenlernen und erortern.
Weiterhin sollen sie die Rolle der Kirche im Nationalsozi-
alismus erarbeiten (9. und 10. Klasse) und dariiber hin-
aus diskutieren, wie sich Christ*innen in der Gesellschaft
hinsichtlich von Wissenschaft, Umwelt und Gesellschaft
verhalten konnen (Oberstufe). Wie im Bildungsplan fiir
evangelische Religion sind auch hier direkte Beziige zum
Nationalsozialismus zu finden: In der 9. und 10. Klasse
steht das (Nicht-)Handeln von Christ*innen angesichts des
Holocausts im Mittelpunkt. Hier kdnnen sowohl KZ-Ge-
denkstdtten als auch ehemalige Synagogen ankniipfen, in-
dem sie neben ihren eigenen Themen (Ausgrenzung, Verfol-
gung und Vernichtung, Stereotypisierung von Juden sowie
von Sinti und Roma, Abbau des Rechtsstaats im National-
sozialismus) etwa Unterstiitzung bei der Aufarbeitung von
Biographien anbieten oder einen jiidisch-christlichen Dia-
log unter den Schiiler*innen férdern. Gleichzeitig kdnnten
Module erarbeitet werden, die sich mit der Aufarbeitung von
Verfolgung und Deportation im Nationalsozialismus aus-
einandersetzen oder zur Diskussion iiber werteorientiertes
Handeln gegen das Regime anregen. Fiir Gedenkstdtten,
die sich verstarkt dem Thema ,Eugenik” widmen, bietet
der Bildungsplan fiir katholische Religion dariiber hinaus
Ankniipfungspunkte bei den Themen ,ethische Urteilsbil-
dung” (9./10.Klasse) und ,christliche Ethik” (Oberstufe).
Hier konnten die Gedenkstdtten Module fiir den Unter-
richt erarbeiten, indem sie die Konzeption der ,Eugenik”
und deren Umsetzung im Nationalsozialismus genauer
darstellen und zur Auseinandersetzung mit aktuellen
Debatten vor dem historischen Hintergrund des National-
sozialismus anregen: etwa zur ,Optimierung” und ,Selbst-
optimierung” des Menschen.

Ethik

Auch der Bildungsplan fiir den Ethikunterricht setzt einige
Schwerpunkte, an die die Gedenkstdtten ankniipfen konn-
ten: Schiiler*innen sollen iiber ihre Rolle in der Gesellschaft
nachdenken und ihre Verantwortung in einem demokrati-
schen Gemeinwesen erdrtern (7. und 8. Klasse). Sie erfah-
ren, was es bedeutet, in einer pluralistischen Gesellschaft
zusammenzuleben, und konnen iber Toleranz, Solidaritat
und Antidiskriminierung Erdrterungen anstellen (9. und 10.
Klasse). SchlieBlich sollen sie auf dieser Grundlage die Kon-
zeption eines Rechtsstaates und dessen Bedeutung fiir ein
gerechtes Zusammenleben diskutieren (Oberstufe). Fiir KZ-
Gedenkstdtten und fiir ehemalige Synagogen bieten sich
unter anderem folgende Ankniipfungspunkte: Die heutigen
Gefahren, die einen Rechtsstaat aushéhlen und die zur Ver-
folgung von Andersdenkenden fiihren, kénnten an dem Bei-
spiel der NS-,Machtergreifung” und der zunehmenden Aus-
grenzung von jidischen Biirger*innen sowie von Sinti und
Roma und politisch Andersdenkender erdrtert und disku-
tiert werden. Gleichzeitig ldsst sich der Widerstand gegen
das Regime und die jeweilige Motivation der Widerstand-
kampfer (wie etwa religios oder politisch fundierte Werte)
anhand von biographischer Forschung in den Fokus riicken.
Fiir Gedenkstdtten, die sich verstarkt dem Thema , Eugenik”
widmen, bietet der Bildungsplan fiir Ethik dariiber hin-
aus Ankniipfungspunkte im Themenkomplex ,Angewandte
Ethik” (Oberstufe). Schiiler*innen sollen anhand der Berei-
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che der angewandten Ethik {iberlegen, wie Vorstellungen
von einem guten und gerechten Leben aussehen konnten.
Hier kdnnten die Gedenkstatten vor allem solche Modu-
le fiir den Unterricht erarbeiten, die die Konzeption der
»Eugenik” und deren Umsetzung im Nationalsozialismus
genauer darstellen und zur Auseinandersetzung mit aktu-
ellen Debatten vor dem historischen Hintergrund des Na-
tionalsozialismus anregen: etwa zur Sterbehilfe, zur Opti-
mierung des Menschen oder auch zur Frage ,Wie weit darf
die Wissenschaft gehen?”. Wenn Module zu solch sensiblen
Themen erarbeitet werden, ist es allerdings ratsam, zuvor
mit Experten iiber das Vorhaben zu sprechen oder diese in
die Planung miteinzubeziehen. Ein Ansprechpartner fiir
den baden-wiirttembergischen Raum ist vor allem die Ge-
denkstatte Grafeneck, die auch zum Umgang mit Parallelen
dieser Thematiken zwischen Geschichte und Gegenwart mit
kompetentem Rat zur Seite steht.

4. Biologie

Auch in naturwissenschaftlichen Fachern wie etwa der Bio-
logie konnen Gedenkstatten Ankniipfungspunkte finden. So
konnten sie zum Beispiel in der 9./10. Klasse beim Thema
Genetik gemeinsam mit Fachern wie Geschichte oder Ethik
facheriibergreifende Module erarbeiten, anhand derer Schii-
ler*innen {iber den moglichen Einsatz von Gentechnik dis-
kutieren und ihre Vor- und Nachteile bewerten sollen. Ein
gemeinsames Modul kdnnte hier auf dem Thema ,Eugenik”
aufbauen, das fiir das Fach Geschichte dieser Jahrgangs-
stufe aber auch fiir das Fach Ethik (s. 0.) Verbindungsmog-
lichkeiten zwischen den einzelnen Fachern bietet.

Literaturhinweis
Bildungsplane fiir Baden-Wiirrtemberg 2016
(http://www.bildungsplaene-bw.de).

Zusammenfassende Fragen ,, Jugendliche als Teilnehmende”

* Welche Geschichtsbilder und welches inhaltliche Vorwissen bringen junge Menschen

an die Gedenkstatte mit?

* Welche Themen mochte ich mit den Jugendlichen bei Fiihrungen und Seminaren ansprechen?

Was mochte ich vermitteln?

* Welche Erkenntnisse und Erfahrungen sollen die Jugendlichen vom Gedenkstattenbesuch

mitnehmen?

* Welche Methoden eignen sich fiir meine Gedenkstatte am besten?

* Was kann die Gedenkstdtte hinsichtlich Raum- und Mitarbeiterkapazitat leisten?
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Jugendliche als Durchfiihrende

Immer hdufiger sehen die Gedenkstdtten in Jugendli-
chen nicht nur Teilnehmende eines padagogischen An-
gebots, sondern sie versuchen auch, sie aktiv in die
Durchfiihrung der Angebote mit einzubinden. Die zu
vermittelnden Inhalte kdnnen dabei entweder von den
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen im Vorfeld erarbeitet
werden — oft erarbeiten die Jugendlichen aber zumindest
Teile des Vermittlungsangebots (unter Anleitung) auch
selbst.

Die Idee, Jugendliche an der Durchfiihrung padagogischer
Angebote mitwirken zu lassen, folgt dabei dem padagogi-
schen Ansatz der Peer Education.

Jugendliche leiten Jugendliche -
die Peer Education

.Peer” bedeutet zunachst ,Gleichaltriger”. Die Gruppe der
Peers ist jedoch noch weiter gefasst: Ein Peer ist jemand,
der {iber das gleiche Alter hinaus auch einen dhnlichen so-
zialen Status, dhnliche Interessen und einen vergleichba-
ren Bildungsstand besitzt. Die Gruppe der Peers gibt dem
Einzelnen Orientierung und einen sozialen Rahmen, in dem
er sich gemeinsam mit den anderen entwickeln kann. Setzt
man Peer Education als Vermittlungsform ein, sollte also
darauf geachtet werden, dass Jugendliche nicht von an-
deren ungefdhr Gleichaltrigen tber ein Thema ,belehrt”
werden. Ziel dieser Art von Vermittlung durch Jugendliche
ist es vielmehr, anderen mit dhnlichem Lebenshorizont
ein Thema ndher zu bringen. Dabei kommen Jugendliche
mit anderen Jugendlichen auf Augenhdhe ins Gesprach.
Diejenigen, die das Thema Nationalsozialismus an einer
Gedenkstatte vermitteln, kdnnen oft besser als Erwach-
sene einschdtzen, was andere Jugendliche an dem Thema
interessiert, sie kennen die Probleme, die andere beim Ver-
standnis eines Sachverhalts haben, und sie laufen weniger

Peer Education

Die menschliche personale Entwicklung kann als Prozess
verstanden werden, der sich nicht von selbst vollzieht,
sondern im Zusammenspiel von Individuum und Gesell-
schaft geschieht. Erziehung — hier bezeichnet als Educa-
tion — ,ist aus dieser Sicht nicht ein Prozess, der neben und
zusatzlich zur natiirlichen Entwicklung verlduft, sondern
eine wesentliche Komponente von Entwicklung. Dieser sys-
tematisch lenkende Einfluss ist notwendig, weil das Kind
bis zum Erwachsenenalter ohne Hilfe kompetenter Partner
nie das Niveau der Gesellschaft erreichen wiirde ...” (Oer-
ter, S. 126).

Unter kompetenten Partner*innen ist dabei nicht allein
die Gruppe der Erwachsenen (als Eltern oder Lehrer*innen
u. a.) zu verstehen. Vielmehr stellt die Gruppe der Peers

Gefahr, auch nur den Anschein zu erwecken, sie wiirden die
Inhalte ,von oben herab” vermitteln.

Jugendguides, Jugendlotsen, Teamer

und

Die Umsetzung dieser Peer-to-peer-Vermittlung erfolgt
meist durch Konzepte wie das der Jugendguides, der Ju-
gendlotsen oder der Teamer. Diese werden in erster Linie
flir Flihrungen eingesetzt. Dariiber hinaus sind sie aber
auch an der Durchfiihrung von weiteren Gedenkstatten-
angeboten wie von Workshops, Seminaren, Projekttagen
und Veranstaltungen beteiligt. Der Vorteil von diesen An-
geboten besteht vor allem darin, dass die durchfiihrenden
Jugendlichen einen intensiveren Kontakt zu den teilneh-
menden Jugendlichen aufbauen konnen. In dieser ge-
schiitzten Atmosphare, in der die Jugendlichen quasi ,unter
sich” sind, trauen sich mehr Jugendliche, Fragen zu stel-
len, die sie erwachsenen Gedenkstdttenmitarbeiter*innen
oder Lehrer*innen nicht stellen wiirden.

Diese Art von Vermittlungsarbeit ist ein padagogisch-
didaktisches Konzept jugendgerechter Angebote, das da-
durch eine Verjiingung der Strukturen und eine Offnung der
Gedenkstatten fiir die Interessen von Jugendlichen bietet.
In Einzelfdllen bleiben junge Menschen mittelfristig als
Mitarbeitende den Gedenkstatten erhalten, doch dies ge-
schieht stets freiwillig und ist durch die hohe Fluktuation
von Jugendlichen nicht die Regel.

Als Durchfiihrende solcher Angebote sind die Jugendlichen
durchaus fahig, Kritik an den bestehenden Konzepten zu
duRern und an der Uberarbeitung beteiligt zu sein. Wenn
Jugendliche Angebote an einer Gedenkstdtte durchfiihren,
sollte die Gedenkstdtte ihnen daher auch die Chance ge-
ben, gleichzeitig an der Gedenkstétte planend und organi-
satorisch mitzuwirken.

- vielfach verstanden als die Gruppe der Gleichaltrigen -
eine besonders bedeutsame EinflussgroRe fiir Kinder und
Jugendliche dar. Die Bezeichnung ,Gleichaltrige” greift
dabei allerdings zu kurz. Wenn im Folgenden von Gleich-
altrigen gesprochen wird, sind allerdings Peers gemeint.
~Peer” als Wort mit altfranzésichem Ursprung meint viel-
mehr ,Gleichsein” bzw. ,von gleichem Rang sein”. Unter
Peers wird somit der mehr oder weniger organisierte Zu-
sammenschluss von Personen, die sich gegenseitig beein-
flussen und etwa einen gleichen bzw. dhnlichen Status
sowie (annahernd) das gleiche Alter besitzen, verstanden.

Der mehr oder weniger enge Kontakt zwischen jugendLli-

chen Gleichaltrigen ist demnach von erheblicher Bedeu-
tung sowohl im Leben wie auch fiir das Leben von jungen
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Menschen. Peer-Gruppen bieten nicht allein Orte, an denen
jugendliche Orientierungen innerhalb und in Auseinander-
setzung mit der Gesellschaft zur Entfaltung und Artikula-
tion gelangen, sondern sind zudem Orte, an denen durch
gemeinschaftliches Aushandeln und Handeln jugendlicher
Lebensalltag selbstorganisiert und selbstverantwortet ge-
staltet wird. Angesichts dessen existieren zahlreiche Ar-
beitsansdtze im Rahmen von so genannten Peer-Education-
Projekten, in denen die Peer-Gruppe in ihrer Bedeutung als
padagogische Methode genutzt wird.

Peer Education — was bedeutet das?

Die Peer-Gruppe stellt die zentrale Bezugsgruppe fiir Kin-
der und Jugendliche dar. Die Gruppe der Peers als aktuell
reale oder virtuelle und der Lebensrealitat vergleichsweise
nahe Referenzgruppe schafft Bezugs- wie auch Orientie-
rungspunkte fiir Entwicklungsprozesse. Dariiber hinaus
bietet sie MaRstdbe zur subjektiven Selbsteinschdtzung.
Peers sind damit fiir die Ubernahme von Werten, Normen
wie auch Verhaltensweisen fiir Kinder und Jugendliche
hoch bedeutsam.

Die Gruppe der Peers verfiigt damit iiber ein erhebliches Bil-
dungs- und Erziehungspotenzial. Wenn die erfolgreiche Be-
waltigung von im Jugendalter anstehenden Entwicklungs-
aufgaben davon abhidngt, ,ob Jugendliche soziale, emoti-
onale und informelle Unterstiitzung erhalten oder nicht”
(Kirchler u. a., S. 278), ist festzustellen, dass Jugendliche,
die sich mit Peers in einem vergleichsweise hohen Malle
identifizieren, Hilfestellung von Peers erwarten kdnnen,
die ihnen bei der Bewdltigung von Problemsituationen hel-
fen konnen.

Angesichts dessen spezifizieren sich Peer-Education-Projek-
te gegeniiber sonstigen in einer Gesellschaft existierenden
Bildungs- und Erziehungsangeboten dadurch, dass hier Bil-
dungs- und Erziehungsprozesse von jungen Menschen fiir
junge Menschen initiiert und getragen werden. So zeigen
vorliegende Praxisberichte aus Peer-Education-Projekten
beispielsweise zu den Themen Aids und Sexualitdt, Alkohol,
Drogen und Sucht, ehrenamtliches/freiwilliges Engagement,
IT-Kompetenz, Konflikte und Gewalt, Natur und Umwelt so-
wie Unterstiitzung, Beratung und Begleitung eine Bandbrei-
te auf, die erkennen ld@sst, dass sich Peer Education fiir viele
Themenfelder als Methode anbietet.

Peer Education als konzeptionelle Grundlage
von Bildungsangeboten fiir junge Menschen

Peer Education als konzeptionelle Grundlage von Bildungs-
angeboten fiir junge Menschen bedeutet, jugendliches Auf-
treten und Verhalten vor dem Hintergrund der Einbettung
im Kontext einer Gruppe gleich(altrig)er Individuen zu be-
trachten und die alters- und statusmaRige Néhe als quali-
tativ spezifische Zugange zu jungen Menschen zu nutzen.
Ausgegangen wird davon, dass sich Peer Education von ,na-
turwiichsigen” Bildungs- und Erziehungsprozessen in der
Peer-Gruppe unterscheidet, in denen sich Jugendliche qua
ihrer Mitgliedschaft zur ,Alterskohorte Jugend” bewegen.
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Peer Education bietet sich in besonderer Weise fiir die An-
eignung und Vermittlung von Kompetenz und Wissen an.

A\

Peer Education
74 N

als Methode zur
Vermittlung von

als Methode zur
Vermittlung von

Wissen Kompetenz
Ziel Ziel

Y| K

Aneignung von
Wissen und Fahigkeiten und
Kenntnissen Kompetenzen

S Ziel Z

Initiierung von Bildungs- und
Erziehungsprozesse von
jugendlichen Gleichaltrigen fiir
jugendliche Gleichaltrige

Aneignung von

Die padagogische Bedeutung von Peer Education setzt
dabei auf zwei Ebenen an:

> Einerseits bei der Gruppe der in Peer-Education-Pro-
jekten engagierten Kinder und Jugendlichen. Bei ih-
nen wird die Entwicklung von (sozialen) Kompetenzen
sowie die Erweiterung des bisherigen Wissens unter-
stiitzt und gefordert.

= Andererseits bei den Kindern und Jugendlichen, die im
Rahmen von Peer-Education-Projekten von am Projekt
beteiligten Kindern und Jugendlichen im Hinblick auf
eigenes Handeln bzw. im Hinblick auf Verhaltens- und/
oder Handlungsmodifikationen beraten, unterstiitzt,
motiviert u. a. werden.

Junge in Peer Education engagierte Menschen erfahren da-
riitber hinaus aufgrund ihrer neuen Rolle und der hiermit
einhergehenden Qualifikation u. a. eine Forderung ihrer
personlichen Entwicklung. ,Haufig erlebten sich Peer Edu-
caters spater vergleichsweise als selbstbewusster, selbst-
sicherer und offener als andere Gleichaltrige. Sie sagten
beispielsweise von sich, dass sie nach dem Training und
ihren Erfahrungen mit anderen Jugendlichen Probleme
sowie an sie gestellte Anforderungen besser bewaltigen
konnten. Verschiedentlich gaben sie an, ihre Meinung nun
freier dulRern zu konnen als vor dem Training. Zudem fiihl-
ten sie sich informierter, sozial kompetenter und meinten,
ihre eigenen Bediirfnisse eher erkennen zu konnen als die
meisten ihrer gleichaltrigen Mitschiiler*innen. Auch Ein-
stellungsdnderungen und beabsichtigte Verhaltensdnde-
rungen wurden berichtet” (Kleiber/Appel S. 163f.).

Autor: Martin Norber
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Aufbau der Jugendguideausbildung

Jugendguides leisten einen wichtigen Beitrag zur pada-
gogisch-didaktischen Arbeit an Gedenkstdtten in Baden-
Wiirttemberg. Nach dem Konzept ,Jugendliche fiihren
Jugendliche” sollen Jugendguides ab dem Jahr 2019 lan-
desweit qualifiziert werden.

Kompetenzentwicklung

Die Ausbildung zu Jugendguides in Baden-Wiirttemberg
soll Jugendliche qualifizieren, Inhalte einer Gedenkstatte
fiir andere Jugendliche etwa bei einer Fiihrung oder wah-
rend eines Seminars zu erschlieRen.

Durch die Qualifizierung erwerben die Jugendlichen Kom-
petenzen, die die notwendige Sicherheit fiir die Ubernah-
me der Tatigkeit vermitteln.

1. Methodische Kompetenz: Die Jugendlichen kdnnen die
Inhalte sicher prasentieren und haben Strategien, um mit
Dilemma-Situationen umzugehen.

2. Inhaltliche Kompetenz: Die Jugendlichen erwerben ver-
tieftes Wissen uber die Weimarer Republik, den Weg in die
Diktatur, Verfolgung und Widerstand, das jiidische Leben
vor und nach der ,Machtergreifung” und iiber das Lager-
system im Nationalsozialismus.

3. Transferleistung: Die Jugendlichen sind in der Lage,
aus der Beschaftigung mit der Vergangenheit gegenwarti-
ge Situationen zu analysieren und ihre eigene Lebenswelt
sowie die von anderen Jugendlichen besser zu verstehen.
Dazu dient die Auseinandersetzung mit dem eigenen Be-
zug zur demokratischen Gesellschaft und der Frage, was
zivilgesellschaftliches Engagement fiir das demokratische
Gemeinwesen im Sinne eines toleranten und vielfdltigen
Zusammenlebens bedeutet, aber auch, was Ausgrenzung
und Diskriminierung entgegensetzt werden kann.

Modulare Ausbildung

Die Ausbildung soll in einzelnen Modulen erschlossen wer-
den, in denen sich der oben genannte Kompetenzerwerb
widerspiegelt:

Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufkldarung (Hrsg.):
Peer Education — ein Handbuch fiir die Praxis, Kéln
2001.

Oerter, Rolf: Der 6kologische Ansatz, in: Rolf Oerter,
Leo Montada (Hrsg.): Entwicklungspsychologie.
Weinheim 1987, S. 87-128.

In einem zweieinhalbtdgigen Grundmodul beschaftigen
sich die kiinftigen Jugendquides damit, warum sie sich
iberhaupt im Gedenkstdttenbereich engagieren mochten.
Auf inhaltlicher Ebene steht die Auseinandersetzung mit
der grundlegenden historischen Thematik: Neben Work-
shops zur Weimarer Republik, dem Weg in die Diktatur und
der Aufarbeitung der NS-Zeit nach 1945 stehen vor allem
diejenigen Themen im Mittelpunkt, die den direkten Be-
zug zur Gedenkstdttenlandschaft herstellen: ,Verfolgung
und Widerstand®, ,Jiidisches Leben und Ausgrenzung” und
~Konzentrationslager”. Dariiber hinaus erarbeiten sich die
kiinftigen Jugendguides erste Kompetenzen, mit denen sie
kiinftig selbst die Arbeit mit anderen Jugendlichen gestal-
ten konnen.

In einem viertdgigen Aufbaumodul - voraussichtlich auf-
geteilt auf zwei Wochenenden — kdnnen die Jugendlichen
sodann ihr Wissen in einem von ihnen zuvor gewdhlten The-
menfeld (,Verfolgung und Widerstand®, ,Jiidisches Leben
und Ausgrenzung” und ,Konzentrationslager”) vertiefen.
Das Aufbaumodul beinhaltet zudem eine Exkursion an ei-
nen Referenzort ihres Themenfelds. Dariiber hinaus sollen
die kiinftigen Jugendguides wahrend des Aufbaumoduls
mit Vertreter*innen verschiedener religidser und sozialer
Gruppen und mit Gruppen von Minderheiten zusammen-
kommen. Im Dialog kdnnen sie sich mit diesen dariiber
austauschen, wie sich ein gesamtgesellschaftliches Zu-
sammenleben heutzutage gestaltet, wo heute noch Aus-
grenzung und Diskriminierung herrschen.

Kontakt zur ,,eigenen” Gedenkstadtte

Die Anbindung an die Gedenkstdtte, an der sich der Ju-
gendliche engagieren mochte, bedarf einer tragfahigen
Beziehung. Die Begleitung der Jugendlichen bereits wéah-
rend der Ausbildung ist daher elementarer Bestandteil. Die
Jugendlichen erhalten Unterstiitzung in der Kontaktauf-
nahme zu einer Gedenkstdtte, an der sie sukzessive selbst
die Arbeit mit anderen Jugendlichen {ibernehmen konnen.
Dort machen sich mit den Inhalten der Gedenkstdtte ver-
traut und erarbeiten gemeinsam mit Gedenkstattenmitar-
beitenden das Konzept fiir ihr Engagement vor Ort.
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Zusammenfassende Fragen ,, Jugendliche als Durchfiihrende®:

@ * Warum mochte meine Gedenkstdtte Jugendguides einsetzen?

&

* Fiir welche Gedenkstattenangebote und fiir welche Besucher*innen waren sie geeignet?

* Wie kann die Begleitung der Jugendguides nach ihrer Ausbildung,
d. h. wie kdnnen Treffen und Kommunikation organisiert werden?

* In welcher Form konnen die Jugendlichen gewiirdigt werden?

* Wie konnen die Jugendguides in der Gedenkstdtte ihre Interessen vertreten?

* Missen die Strukturen des Vereines geandert werden?

* Welchen Einfluss konnen die Jugendlichen auf die Gedenkstattenangebote haben?
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Jugendliche als Mitwirkende

Durch die Einbindung in die Gestaltung und Durchfiihrung
padagogischer Angebote werden Jugendliche meist auch
zu Mitwirkenden an der Arbeit der Gedenkstdtte. Dies kann
einerseits durch eine Beteiligung von Jugendlichen im
Vorstand geschehen. Andererseits bote sich — sofern meh-
rere Jugendliche aktiv mitarbeiten — die Griindung einer
Jugendgruppe an der Gedenkstétte an.

Jugendgruppen an Gedenkstatten

Wie als Jugendguides kdnnen sich junge Menschen auch
in Jugendgruppen langfristig an einer Gedenkstdtte enga-
gieren und sich mit der Geschichte des Ortes und deren
Vermittlung auseinandersetzen. In einer Jugendgruppe
haben sie vielfdltige Chancen, sich je nach ihren Interes-
sen und Fahigkeiten zu engagieren: Sie kdnnen sich etwa
mit Projektarbeiten selbststandig mit der Geschichte des
Ortes auseinandersetzen oder Veranstaltungen an der Ge-
denkstatte planen. Ein wichtiger Vorteil einer Jugendgrup-
pe besteht aber auch darin, dass Jugendliche gemeinsam
Erlebnisse und Erfahrungen sammeln — sei es durch inhalt-
liche, padagogische und organisatorische Arbeit an der Ge-
denkstdtte oder aber auch durch Freizeitaktivitdten.

Jugendarbeit in Vereinen

Jugendarbeit in Vereinen bedeutet eigene Zukunftssiche-
rung, sie ist aber auch eine wichtig Aufgabe fiir unsere
Gesellschaft, um ehrenamtliches Engagement zu fordern.

Jugendliche fiir den Verein gewinnen

Jugendarbeit gestaltet sich durch demografischen Wandel,
interkulturelle Vielfalt und schulische Beanspruchung im-
mer schwieriger. Jugendliche fiir einen Verein zu gewinnen
beginnt mit der Imagearbeit des Vereins. Die AulRendar-
stellung des Vereins muss sympathisch und offen gestal-
tet sein, so dass Eltern ihre Kinder auch dorthin schicken
mdchten. Dies sollte bei jedem Auftritt in der Offentlich-
keit bedacht werden.

Eltern miissen stolz sein kdnnen, dass ihre Kinder dort
mitarbeiten. Zudem sollten sie das Gefiihl haben, dass ihre
Kinder dort gut aufgehoben sind. Weiterhin sollte die Ju-
gendgruppe den Jugendlichen Freude an der Arbeit berei-
ten, so dass Kinder und Jugendliche selbst gewillt sind, da-
bei zu sein. Dies kann auch iiber einen Auftritt in sozialen
Netzwerken an die Offentlichkeit vermittelt werden.

Balance zwischen Anleitung und Selbststadndigkeit

Fiir diese Form der Jugendarbeit ist vor allem die Grup-
pendynamik von Bedeutung: Das heilt, dass die Anleitung
einer Jugendgruppen durch erwachsene Mitarbeitende der
Gedenkstdtte nicht zu dominant sein darf: Junge Menschen
bediirfen der Mdglichkeit, sich frei tiberlegen zu konnen,
welche Projekte sie stemmen oder welche inhaltlichen
Schwerpunkte sie setzen wollen. Dennoch ist eine Hilfe-
stellung seitens erwachsener Mitarbeiter*innen insofern
unerldsslich, als dass die Gruppe Unterstiitzung dort er-
halt, wo sie inhaltlich, organisatorisch oder auch finanziell
vonndten ist. Daher besteht die Rolle dieser Mitarbeiten-
den hier in einer schwierigen Balance zwischen Anleitung,
Begleitung und dem Zulassen von Selbstandigkeit der
Gruppenmitglieder.

Schule und Gedenkstatte Hand in Hand

Besitzt eine Gedenkstdtte gute Beziehungen zu einer um-
liegenden Schule, besteht die Moglichkeit, etwa durch eine
Schul-AG miteinander zu kooperieren. Schiiler*innen kon-
nen in diesem Rahmen Themen und Projekte erarbeiten, die
auf die Arbeit der Gedenkstédtte abgestimmt sind. Gerade
fiir kleinere Gedenkstdtten kann sich diese Form der Koope-
ration lohnen, da die Gruppe direkt am Angebot der Gedenk-
statte mitwirkt und bei der Betreuung der Schiiler*innen
von einer Lehrkraft unterstiitzt werden kann.

Jugendliche im Verein halten

Das folgende Problemfeld zeigt sich in der Regel beim
Ubergang von der Jugend- in die Erwachsenenorganisation
oder im Konkurrenzdenken der beiden ,Vereinsteile”. Hier
hat sich ein gruppenweiser Ubergang bewihrt, damit in
der Jugendgruppe gewachsene Freundschaften sich in der
Erwachsenenorganisation fortsetzen konnen. Eine weitere
Mbglichkeit den Ubergang zu erleichtern ist das Finset-
zen von Paten, die die Jugendlichen begleiten und unter-
stiitzen.

Zusdtzlich muss klar und offensichtlich definiert sein, zu
welchem Zeitpunkt solch ein Ubergang erfolgen kann. Eine
Uberbeanspruchung durch einen hohen Zeitaufwand oder
viele Pflichttermine wirkt sich auf die Jugendlichen demo-
tivierend aus — die Bereitschaft, sich langfristig im Verein
zu engagieren, sinkt. Qualitdt der Arbeit, Freunde an den
Aufgaben und ein klares Zeitmanagement sind hierbei be-
stimmende Faktoren. Es muss auRerdem interessant und
erstrebenswert sein, in die Erwachsenenstrukturen zu
wechseln.
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Jugendliche zur Ubernahme von Verantwortung
bewegen

Jugendarbeit bedeutet, Kinder und Jugendliche an ein
verantwortungsbewusstes Handeln im Verein aber auch in
der Gesellschaft heranzufiihren. Demokratische Strukturen
in der Jugendgruppe sind hierfiir eine Voraussetzung, Ju-
gendliche rechtzeitig in ihren Fahigkeiten zu fordern eine
weitere. Dies kann beginnen mit kleinen Projektverant-
wortungen und sich in AusbildungsmalRnahmen fortset-
zen. Gute Beispiele sind hierfiir die Ausbildung fiir Lotsen,
Mentoren und Jugendleiter. Ubernahme von Verantwor-
tung muss auch Freude bereiten und muss ohne Druck ,von
oben” geschehen. Dies gelingt in der Regel durch Erfolg
der Projekte und durch Anerkennung der Leistung.

Verantwortung kann auf vielfdltige Weise sowohl im fach-
lichen als auch iiberfachlichen Bereich iibernommen wer-
den. Starken und Schwachen miissen deshalb erkannt und
rechtzeitig gefordert werden.

Forderung des ehrenamtlichen Engagements

Ein gutes Beispiel zur Forderung des Ehrenamtes ist zum
Beispiel die Jugendleiter-Card (JuLeiCa) mit der nicht nur
eine qualifizierte Ausbildung bescheinigt wird, sondern mit
der auch einige Vergiinstigungen fiir die Jugendlichen ver-
bunden sind.

Ein groRes Problem bei der Heranfiihrung ins ehrenamt-
liche Engagement sind in der Regel Biirokratie und ver-
krustete Strukturen in den Vereinen. Der Verwaltungs-
aufwand, die Rechtsunsicherheit, die Finanzierung von
Projekten und der Zeitaufwand in der Jugendbetreuung
bilden hierbei die grof3ten Hiirden. Darum ist eine Basis-
forderung fiir bestimmte Strukturen unumganglich. Allein
mit vereinzelten Projektforderungen kann keine kontinu-
ierliche und damit nachhaltige Arbeit geleistet werden.
Eine Entbiirokratisierung ist von der Politik zwar immer
wieder zugesagt; betrachtet man aber die aufwendigen
Antrags- und Nachweisvorschriften, dann sind wir weit von
einfachen, unkomplizierten Strukturen entfernt. Ehren-
amt bendétigt professionelle Unterstiitzung, um effektiv
und nachhaltig arbeiten zu konnen. Diese professionelle
Unterstiitzung kann durch o6ffentliche Verwaltungsstruk-
turen oder Dachverbdnde geleistet werden.

Vereine und ehrenamtliches Engagement werden in der Zu-
kunft nur Bestand haben, wenn Freirdume dafiir gelassen
werden. Schulen miissen noch mehr mit Vereinen koope-
rieren und dies darf nicht von Prédferenzen der Schullei-
tungen abhdngen. Die Schule muss ein aulRerschulisches
Engagement durch entsprechende Schulcurricula und zeit-
liche Freirdume fordern.
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Bedeutung von Jugendarbeit fiir die Jugend-
lichen und fiir unsere Gesellschaft

Die Personlichkeitsentwicklung eines Menschen ist stark
davon abhdngig, wie er von seinem Umfeld gepragt und
gefordert wird. In Vereinen entwickelt er Sozialkompetenz
sowie demokratisches, interkulturelles und intersexuelles
Verstandnis fiir gelebte Werte in unserer Gesellschaft.

Gerade in der heutigen Zeit ist es wichtig, einen Gegenpol
zur virtuellen Welt zu setzen, reale Lebenserfahrungen zu
machen und die unterschiedlichen zwischenmenschlichen
Beziehungen zu erleben. Es werden individuelle Begabun-
gen gefordert und die Teamfahigkeit wird gestarkt.

Viele Unternehmen haben ebenso die Wichtigkeit eines
ehrenamtlichen Engagements fiir das Potenzial eines Be-
werbenden erkannt und dies in ihre Einstellungskriterien
aufgenommen. Ohne das ehrenamtliche und freiwillige En-
gagement in den Vereinen wadre unsere Gesellschaft nicht
nur um ein Christ*innen Vielfaches d@rmer, sondern viele
Bediirfnisse dieser Gesellschaft konnten iiberhaupt nicht
mehr erfiillt werden.

Autor: Michael Weber



Zusammenfassende Fragen ,, Jugendliche als Durchfiihrende:

@ * Welche Maglichkeiten der Mitwirkung besitzen Jugendliche an der Gedenkstatte?

&

* Warum organisieren sich Jugendliche in der Jugendgruppe? Was sind ihre Interessen?
Wie konnen ihre Interessen mit denen der Gedenkstattenarbeit vereinbart werden?

* Welche Anleitung brauchen sie? Wie selbstandig mochten sie arbeiten?

* Wie konnen die Jugendlichen mitentscheiden?
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Finanzierung von Projekten

Der Landtag von Baden-Wiirttemberg hat 1995 beschlos-
sen, die Gedenkstdttenarbeit im Land zu fordern. Diese
Mittel vergibt seither der Forderbeirat, der paritdtisch mit
Vertreter*innen der Landesarbeitsgemeinschaft der Gedenk-
statten und Gedenkstdtteninitiativen sowie der Landeszen-
trale fiir politische Bildung besetzt ist. Zwei Besonderheiten
charakterisieren die aktuelle Entwicklung: Zum einen ist das
Budget fiir die inzwischen mehr als siebzig Gedenkstdtten
und Gedenkstdtteninitiativen in den vergangenen Jahren
deutlich aufgestockt worden. Zum anderen steigt der Anteil
der Mittel, die in die pddagogische Vermittlungsarbeit flie-
Ren. Lange Zeit ist jeder zweite Euro der Fordermittel auf
diesem Feld der Gedenkstdttenarbeit eingesetzt worden,
nun sind es mehr als zwei Drittel. Die Jugend- und Vermitt-
lungsarbeit ist der erste von drei Férderschwerpunkten, die
sich die LAGG ausdriicklich gesetzt hat: ,Vorrang haben pa-
dagogische und didaktische Angebote sowie Projekte an Ge-
denkstdtten, die junge Menschen ansprechen.”

Das Spektrum der forderfahigen Vorhaben auf dem Feld der
Jugend- und Vermittlungsarbeit ist groR. Zu den klassischen
Angeboten der Gedenkstatten zdhlen die padagogischen
MaRnahmen. Das sind Angebote der historisch-politischen
Bildung der Gedenkstdtten in Zusammenarbeit mit den
Schulen, mit Jugendorganisationen und -gruppen oder auch
mit freien Tragern der Jugend- und Erwachsenenbildung. Das
konnen aber auch Angebote der Gedenkstatten fiir einzelne
Schiiler*innen sein, die zu einem Thema der Gedenkstdtte
eine Projekt- bzw. Seminararbeit oder eine Prdsentation
erstellen. Fiir diese pddagogischen MalRnahmen (als eine
Spielart der forderfahigen MaRnahmen in der historisch-po-
litischen Bildung) hat der Fachbereich Gedenkstdttenarbeit
ein einfaches Antragsformular entwickelt. Ehrenamtlich ar-
beitende Gedenkstdtten kdnnen ihr Engagement auf diesem
Feld als Arbeitseinheiten abrechnen.

Uber diese Angebote hinaus entwickeln die Gedenkstétten
sehr unterschiedliche Projekte fiir und mit Jugendlichen.
Nicht nur die Zielgruppen, auch die thematischen Schwer-
punkte und die Kooperationspartner variieren. Je nach
Projekt gilt es, ganz unterschiedliche Dinge zu finanzieren:
Referenten, Rdumlichkeiten, Reisen, Verpflegung, aber auch
Materialien, um zum Beispiel kiinstlerisch zu arbeiten, oder
Arbeitsstunden im Filmstudio, um einen selbstgedrehten
Film fertigzustellen. Auch solche Ausgaben konnen, wenn
sie auf nachvollziehbare Weise der Zielsetzung historisch-
politischer Bildung entsprechen, aus Mitteln der Gedenk-
stattenforderung finanziert werden. Grundsétzlich kann der
Forderbeirat aber nur dann Projekte bewilligen, wenn auch
Eigen- oder Drittmittel eingebracht werden. Allein aus Lan-
desmitteln diirfen auch Projekte, die der Bildungsarbeit zu-
gutekommen, nicht gezahlt werden. Dies besagt das Gebot
der sogenannten Nachrangigkeit.

Das Team im Fachbereich Gedenkstéttenarbeit kann - falls
erwiinscht — bei der Antragserarbeitung beraten. Der eine
oder andere Antrag ist bisher auf diese Weise auf den Weg
gebracht worden. Gedenkstdtten, die nur {iber begrenzte
Eigenmittel verfiigen, sind auf weitere Geldgeber ange-
wiesen. Dies kann die Kommune vor Ort sein oder auch der

Landkreis. Einige Gedenkstatten haben gute Beziehungen
zu Sponsoren aufgebaut, etwa zu Banken, Firmen, Stiftun-
gen. Oder aber sie kooperieren mit Institutionen, die selbst
Geld einbringen konnen, mit Bildungstragern, Stiftungen,
Gewerkschaften. Mitunter sind schon Angebote fiir Zielgrup-
pen entwickelt worden, die zugleich eintragliche Kontakte
vermitteln konnten. Die Art und Weise, in der Projekte kon-
zipiert sind, gibt dem Forderbeirat nicht nur wichtige Ein-
blicke in die inhaltliche Arbeit. Er bekommt zugleich einen
Eindruck davon, wie die Vernetzung der Gedenkstatte vor Ort
beschaffen ist, welche Partner man gewinnen konnte, aber
durchaus auch, welche Anerkennung das Umfeld zu geben
bereit ist. Projektantrdge zeigen mitunter auch, dass erfolg-
reich dicke Bretter gebohrt werden: Kommunen, die {iber
Jahre hinweg kaum bereit waren, Mittel einzubringen, sind
plétzlich mit von der Partie.

Eine gute Projektidee, eine nachvollziehbare Finanzpla-
nung, ein realistischer Zeitplan, eine stabile Vernetzung
mit Partnern, die am Projekt mitarbeiten, eine Zielgruppe
sowie manpower und/oder Mittel einbringen - dies sind,
ganz grundsatzlich gesprochen, die Voraussetzungen fiir
eine erfolgreiche Antragstellung. Zudem zeigt die Liste der
bewilligten Antrdge regelmaRig, dass Antrage, die aktuelle
Fragestellungen zur Vergangenheit beriicksichtigen, nicht
nur gute Chancen im Forderbeirat haben, sondern auch auf
Resonanz stoRen — in der Zielgruppe, bei Partnern, in der
Offentlichkeit. Die Relevanz der historisch-politischen Bil-
dungsarbeit ldsst sich auch auf diese Weise unter Beweis
stellen.

Innerhalb der Gedenkstattenforderung des Landes stellt
die Projektférderung ein klassisches Forderinstrument dar.
Nicht nur die Zahl der Gedenkstdtten, auch die Anzahl der
Forderantrdge ist seit Beginn dieser Forderung Mitte der
1990er Jahre deutlich gestiegen. Heute werden im Jahr etwa
hundert Vorhaben iiber die Projektforderung abgerechnet.

Neben der Projektforderung gibt es die institutionelle For-
derung des Landes fiir die Gedenkstétte Grafeneck und das
Dokumentationszentrum Oberer Kuhberg in Ulm. Fiir die
ehrenamtlich arbeitenden Gedenkstdtten gibt es seit 2014
eine Sonderform der institutionellen Forderung, die soge-
nannte Basisforderung in Form von Festbetrdgen. Mit diesen
Mitteln sollen das zivilgesellschaftliche Engagement an den
authentischen historischen Orten anerkannt und ein Bei-
trag zu den Kosten jener Gedenkstatten geleistet werden,
die auch Gebdudeverantwortung haben. Zudem wird diese
Basisforderung seit 2016 auch fiir personelle Unterstiitzung
an ehrenamtlich arbeitenden Gedenkstdtten bereitgestellt.
Im ersten Jahr dieser Forderung haben 13 Gedenkstatten
Mitarbeiter*innen auf diese Weise beschaftigt. Viele von ih-
nen setzen ihren Schwerpunkt im Bildungsbereich.

Informationen zur Gedenkstattenforderung des Landes:
www.gedenkstatten-bw.de unter dem Reiter ,Forderung” —
hier finden Sie die aktuellen Antragsformulare, Erlauterun-
gen zum Antragsverfahren und die Grundsdtze der Gedenk-
stattenforderung.
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Fiihrungen ohne , Fiihrer”.

Konstruktivistische Ansatze und entdeckendes Lernen in Gedenkstatten

In Museen und Gedenkstatten zahlt die klassische Fiihrung
nach wie vor zu den haufig praktizierten Vermittlungsme-
thoden. Dabei versteht sich die vermittelnde Institution
oft als Autoritdt und sieht die Besucher*innen nicht selten
als groRtenteils passives und aufnehmendes Publikum. Das
Flihrungspersonal iibermittelt (quasi in Botenfunktion) das
von Fachleuten autorisierte Wissen (Deutscher Museums-
bund, S. 18). Die infolgedessen entstehende Rollenvertei-
lung unterscheidet zwischen ,Fiihrer” und ,Gefiihrten”:
Eine wissende Person steht einem eher unwissenden Pub-
likum gegeniiber. Sie versucht, dieser Gruppe durch primar
eigene Interaktionen Wissen zu vermitteln. Auf der ande-
ren Seite steht das Publikum, das sich in dieser Konstel-
lation auf primdr rezeptives, passives Lernen fokussiert.
Daran vermag eine vielerorts angetretene Flucht von der
historisch belasteten ,Fiihrer“-Bezeichnung zum trendigen
,Guide” wenig Grundsétzliches verandern.

Ob bzw. in welcher Art und Intensitdt im Rahmen von Fiih-
rungen Dialoge zwischen ,Fiihrer” und ,Gefiihrten” entste-
hen konnen, ist in der Praxis stark von der vermittelnden
Person abhédngig. Diese kann versuchen, das Publikum durch
Fragestellungen oder ,inszenierte Einlagen” mitin den Fiih-
rungsablauf einzubeziehen oder zur Auseinandersetzung
mit den dargestellten Inhalten anzuregen oder aber — im
schlechtesten Fall — Informationen monoton ,abspulen®.
Trotz sich wandelnder Lehr- und Lernmethoden im schuli-
schen Unterricht bestimmen frontale Vermittlungsmetho-
den immer noch haufig den Alltag der padagogischen Arbeit
mit Jugendlichen bzw. Schiiler*innen in Gedenkstatten und
Museen. Und nicht selten wird die Anzahl der bei einer Fiih-
rung von der Gruppe gestellten Fragen als Indikator fiir das
Lernpotenzial der Gruppe und ihre Bereitschaft, sich auf das
dargestellte Thema einzulassen, interpretiert. Also: viele
Fragen: gute Gruppe — wenige Fragen: schlechte Gruppe?

Im Rahmen der Neukonzeption der padagogischen Ange-
bote hat das Heidelberger Dokumentations- und Kultur-
zentrum Deutscher Sinti und Roma seine bestehenden Ver-
mittlungsangebote selbstkritisch hinterfragt. Dies vollzog
sich in Diskussions- und Entwicklungsprozessen im Dialog
mit Lehrkrdften, Lehramts-Studierenden, studentischen
Praktikant*innen und - nicht zuletzt — in der Arbeit und
im Dialog mit Schiiler*innen. AbschlieRend fiel die Ent-
scheidung fiir einen grundsatzlichen Kurswechsel in der
Vermittlungsarbeit: Der Wissenserwerb der Schiiler*innen
wird nicht mehr im Sinne des Behaviorismus als mechani-
scher Abbildungsprozess verstanden, sondern als indivi-
dueller Aufbauprozess (Konstruktivismus), der ,lernende
Menschen als zielgerichtet handelnde Personen auffasst,
die aktiv nach Informationen suchen, diese vor dem Hin-
tergrund ihres Vorwissens interpretieren und daraus neue
Auffassungen und Konzepte von der Wirklichkeit ableite-
ten” (Staatsinstitut fiir Schulqualitdt, S. 8 und Reich).

In der Praxis bedeutet dies: Es wird den Schiiler*innen am
Lernort zundchst die Moglichkeit gegeben, sich raumlich,
thematisch und emotional zu verorten. Sie sollen nicht im

Kollektiv durch die Raumlichkeiten und zu vorbestimmten
Exponaten gelenkt werden. Sie erhalten individuell und in
Kleingruppen den Freiraum, die Ausstellung und deren Ex-
ponate zu entdecken, sich zu ihrem Lernthema zu positio-
nieren und eigene Akzente zu setzen. Erst dies ermoglicht
es, aus derindividuellen Reflexion heraus Eindriicke, Infor-
mationen und Sachverhalte miteinander in Verbindung zu
setzen, zu hinterfragen, zu bewerten und zu interpretie-
ren. Die padagogischen Mitarbeiter*innen schaffen dabei
eine herausfordernde Lernumgebung und iibernehmen eine
unterstiitzende und moderierende Rolle. Alle padagogi-
schen Angebote des Dokumentationszentrums beinhalten
zundchst eine intensive Gruppenlernphase zu einzelnen
Themen in den Ausstellungsraumlichkeiten. Die padagogi-
schen Mitarbeiter*innen sind dabei primar gefordert, auf
die Bediirfnisse der Schiiler*innen einzugehen und sie bei
ihren Recherchen mit Anregungen, Informationen und Ant-
worten auf entstehende Fragen zu unterstiitzen. Nicht sel-
ten entwickeln sich dabei intensive und wertvolle Dialoge.
Sie machen es gleichzeitig notwendig, dass bei mehr als
vier Lerngruppen zwei padagogische Mitarbeiter*innen die
Lernphase unterstiitzen. Ja nach Zeitfenster und Bedarf
der Gruppen kann sich an die Lernphase eine kurze Pause
anschlief3en.

Ein gemeinsamer Rundgang durch die Ausstellung ermog-
licht abschlieRend, die einzelnen Lernthemen miteinander
in Beziehung zu setzen und den historischen Gesamtzu-
sammenhang zu begreifen. Die verschiedenen Lerngruppen
stellen dabei ihre Erkenntnisse, Eindriicke und Einschat-
zungen vor und diskutieren diese in der Gesamtgruppe. Die
Formulierung der gewonnenen Informationen und person-
lichen Eindriicke mit eigenen Worten lasst dabei schnell
erkennen, wie schwierig es ist, nicht ungewollt den NS-
Sprachduktus aufzugreifen.

Die gegenseitigen Prdsentationen und gemeinsamen Dis-
kussionen erweisen sich dabei als motivierender Faktor
fiir die Gruppendynamik und den Gruppendialog. Nicht
selten dauert ein solcher Rundgang zwischen 60 und 90
Minuten und ist fast ausnahmslos von einem hohen Mal}
gegenseitiger Aufmerksamkeit geprdgt. Die padagogischen
Mitarbeiter*innen moderieren den Ablauf, erganzen Aus-
fiihrungen, gehen auf Fragen ein und bilden die Ubergénge
zwischen den einzelnen Themen.

Die in der Lernphase zur Verfiigung stehenden Materialien
sind anfassbar: Reproduktionen von historischen Fotos
und Dokumenten, Zitate und Berichte, DVDs mit Videose-
quenzen, die mit tragbaren DVD-Playern in der Ausstellung
gesichtet werden konnen, sowie ein Heft mit Worterkla-
rungen zur eigenstandigen Kldrung erster Verstandnisfra-
gen. Ein wesentlicher Leitgedanke bei der Konzeption der
Materialien war, die Auseinandersetzung mit Geschichte(n)
und geschichtlichen Uberlieferungen nicht nurin Form von
Ausstellungswanden oder in Vitrinen zu erméglichen, son-
dern Geschichte im iibertragenen Sinne ,anfassbar” und
»greifbar” zu machen.
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Haptische Elemente verstdrkt in die padagogische Vermitt-
lungsarbeit einzubeziehen ist auch Ansatz neu konzipier-
ter biografischer Koffer, die ab Mai 2017 die Ausstellung
im Dokumentationszentrum erganzen werden. Lernprozes-
se {iber haptische Wirkungen zu unterstiitzen ist eine in
Gedenkstdtten-Ausstellungen bisher kaum angewandte
Methode. Die neu gestaltete KZ-Gedenkstatte Neckarelz
stellt mit der Inszenierung eines in schwarzem Stoff fiihl-
baren Loffels (als Symbol fiir den immensen Wert des Lof-
fels fiir die Haftlinge im Lageralltag) dabei eine Ausnahme
dar (vgl. dazu KZ-Gedenkstatte Neckarelz, S. 8). Sie ist Er-
gebnis einer intensiven kritischen Auseinandersetzung von
rund 100 Schiilerinnen und Schiilern mit der bestehenden
Dauerausstellung. Im Mittelpunkt der biografischen Koffer
stehen Lebensgeschichten in der NS-Zeit verfolgter Kinder
und Jugendlicher. Sie enthalten neben einem zentralen
biografischen Leittext verschiedene Objekte und Exponate,
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die Teile der individuellen Lebensgeschichten symbolisie-
ren, illustrieren oder auf sie verweisen.

Sequenzen aus Videointerviews und Zitate aus Erinne-
rungsberichten erldutern die Bedeutung der Exponate und
stellen sie in den Kontext der jeweiligen Lebensgeschichte.
Die jugendlichen Besucher*innen stoRen nicht auf abge-
schlossen prasentierte Lebensgeschichten. Erst die eigene,
konstruktivistische Auseinandersetzung mit Informatio-
nen und Exponaten eréffnet ihnen die Mdglichkeit, sich in-
dividuell den Biografien anzundhern. Sich dabei im Dialog
zwischen den beteiligten Jugendlichen und den padagogi-
schen Mitarbeiter*innen aufeinander einzulassen, ist nicht
nur Herausforderung, sondern auch Chance: eine Chance
autonome Meinungsbildung und Orientierungskompetenz
junger Menschen zu fordern (vgl. Gryglewski, S. 78).

Autor: Andreas Pflock

Reich, Kersten: Konstruktivistische Didaktik. Das Lehr- und
Studienbuch mit Online-Methodenpool, Weinheim 2012.

Staatsinstitut flir Schulqualitdt und Bildungsforschung
Miinchen (Hrsg.): Theorien des Lernens — Folgerungen fiir
das Lernen, Miinchen 2007 (http://www.ish.bayern.de/
schulartspezifisches/materialien/theorien-des-lernens).

Projekttage von Gedenkstdtten bzw. in der Gedenkstattenarbeit mit Team meX,
Fachbereich Extremismuspravention bei der LpB

Seit 2014 entwickeln Gedenkstdtten in Kooperation mit dem
LpB-Fachbereich Extremismuspravention Projekttage, die
Module der historischen und der politischen Bildung zusam-
menfiihren und in einen Zusammenhang stellen. Dabei flieRt
die Expertise von Gedenkstdtten bzw. aus der Gedenkstdt-
tenarbeit ein — und zugleich die Expertise der Teamer von
~Team meX. Mit Zivilcourage gegen Extremismus” bei der LpB.

Die Angebote sind in ihrer thematischen Ausrichtung je nach
Geschichte und aktuellen Gegebenheiten vor Ort unter-
schiedlich konzipiert. Die Ankniipfungspunkte fiir aktuelle
Fragestellungen leiten sich vom Thema der Gedenkstdtte
bzw. der Gedenkstéttenarbeit vor Ort ab. Mit Vermittlungs-
konzepten in diesem Spannungsfeld soll zur kritischen Re-
flexion, politischen Orientierung und Erkundung von indivi-
duellen Handlungsspielrdumen angeregt werden.

Eines der ersten Angebote in dieser Reihe ist vom Stadtju-
gendring Stuttgart e.V. in Zusammenarbeit mit Team meX
entwickelt worden: ,Nur Mut?! Ein Projekttag iiber Wider-
stand im Nationalsozialismus und Zivilcourage in der Ge-
genwart”. Dieser Projekttag versucht zum einen, Beispiele
unterschiedlichster Widerstandformen (kirchlicher, huma-
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nistischer, politischer und jugendlicher) in Stuttgart wahrend
der NS-Zeit zu vermitteln. Damit bringt der Stadtjugendring
seine Erfahrungen mit historischen Stadtrundgangen an au-
thentische Orte des Widerstands gegen die nationalsozia-
listische Diktatur ein. Zum anderen wird aufgezeigt, warum
Zivilcourage auch in einer Demokratie wichtig und notwen-
dig ist. An ausgewdahlten Stationen des Stadtrundgangs wird
nun auch die Bedeutung von Zivilcourage fiir das friedliche
und freiheitliche Zusammenleben heute thematisiert. Die
Schiilerinnen und Schiiler erleben den Projekttag iiber eine
Vielzahl unterschiedlicher Methoden einschlieBlich eines
historischen Stadtspiels, das sie in Kleingruppen an Orte
des Widerstandes im Nationalsozialismus in Stuttgart fiihrt.

Die Erfahrung mit den Projekttagen bisher zeigt, dass die-
ses neue Angebot gerne angenommen wird. Die Durchfiih-
rung des Projekttages mit Hilfe von Einzelarbeit und Grup-
penarbeit sowie die Moglichkeit, den Stadtkern Stuttgarts
interaktiv neu zu erfahren, sorgen dafiir, dass die Schii-
lerinnen und Schiiler aufmerksam bei der Sache sind. Die
eher spielerischen Elemente eines Zivilcourage-Trainings
zum Abschluss des Projekttages regen sie auch noch nach
vier Stunden zur Mitarbeit an.



Insgesamt ist der Projekttag auf 4,5 Stunden angelegt. Die
Weiterentwicklung des Konzeptes sieht abgestufte Schwie-
rigkeitsgrade in den einzelnen Projekttag-Modulen vor, um
somit individueller auf den Bedarf der jeweiligen Gruppe
eingehen zu kénnen.

Projekttage an anderen Orten, etwa an der Ehemaligen
Synagoge Haigerloch, an der KZ-Gedenkstdtte Vaihingen
Enz und an der KZ-Gedenkstédtte Neckarelz setzen eigene

GFS-Beratung an Gedenkstdtten

Gleichwertige Feststellungen von Schiilerleistungen (GFS)
sind eine Form der Leistungsbeurteilung an baden-wiirt-
tembergischen Realschulen und Gymnasien. Schiiler*innen
konnen in einem Fach ihrer Wahl eine eigenstandige Arbeit
zu einem selbst gewdhlten Thema erstellen. Das kdonnen
etwa Referate, Hausarbeiten oder kleine Projekte sein, die
dann, wie eine Klassenarbeit bewertet, in die Gesamtno-
te des jeweiligen Fachs einflieRen. Gerade bei Vortrdgen
wird Wert auf einen sinnvollen Medieneinsatz gelegt, in
der gymnasialen Oberstufe zudem auf Grundlagen wissen-
schaftlichen Arbeitens. Die Schiiler*innen wahlen in der
Regel ihr Thema selbst, suchen selbststdndig geeignete
Informationen und Quellen und bereiten diese fiir die ent-
sprechende Darstellungsform auf.

Hausarbeiten als GFS

Eine GFS-Beratung gehdrt fiir viele Gedenkstdtten zum
padagogischen Angebot, stellt aber Gedenkstdtten wie
Schiiler*innen gleichermaRen vor besondere Herausfor-
derungen: Gedenkstdttenmitarbeitende sollen die Inhalte
der GFS nicht selbst erarbeiten oder gar schreiben, son-
dern Schiiler*innen bei der Informationsbeschaffung be-
ratend zur Seite stehen. Bei einer Hausarbeit unter-
stiitzen Gedenkstattenmitarbeitende die Schiiler*innen
z. B. durch die Bereitstellung von Archivmaterialien und
der Literaturrecherche sowie durch Kldrung inhaltlicher
Fragen. Vor allem bei der Einordnung und Bewertung ein-
zelner Quellen (z. B. Zeitzeugen) kann Hilfe notwendig
sein. Seitens des Gedenkstdttenmitarbeitenden werden
fundierte Kenntnisse der verfiigbaren Archivalien, deren
Herkunft und deren Inhalte notwendig, wahrend die me-
thodisch-didaktische Kompetenz hier zuriicktritt.

Fiihrungen als GFS

Wenn Schiiler*innen im Rahmen ihrer GFS eine Fiihrung
iibernehmen, bendtigen sie zunichst einen Uberblick iiber
die Medien und Methoden, die sich vor Ort bieten: Welche
Materialien stehen zur Verfiigung? Welche Medien kdnnen
eingesetzt werden? Wie viel Zeit steht fiir einen Rundgang
zur Verfiigung? Welche Quellen und welche Literatur kann
ich zur Vorbereitung zurate ziehen? Die Schiiler*innen
sollen darauf eigenstdandig Antworten finden. Gleichzeitig
sollte die inhaltliche Erarbeitung des Themas altersent-
sprechend selbststandig mittels der verfiigharen Literatur

Schwerpunkte. Sie kniipfen an den Antisemitismus in der
NS-Zeit an, um nach antisemitischen Einstellungen heute
zu fragen. Oder aber sie thematisieren menschenverach-
tende Menschenbilder, die Grundlage fiir das Handeln in der
Diktatur waren — und fragen danach, welche Menschenbilder
unsere freiheitlich-demokratische Gesellschaft heute pragen.
Auch in diesen Fallen werden die Schiiler*innen zunéachst
an den authentischen historischen Ort herangefiihrt.

Autor*in: Alexander Schell/Sibylle Thelen

erfolgen. Dennoch kdnnen ihnen Gedenkstdttenmitarbei-
tende bei Verstdndnisfragen natiirlich unterstiitzend zur
Seite stehen. Gleichzeitig ist die Erarbeitung einer GFS am
authentischen Ort etwas Besonderes: Es fehlt die vertraute
Umgebung des Klassenzimmers. Zudem entfillt eine klas-
sische Vortragsform. Statt mit PowerPoint oder Plakaten
prasentieren die Jugendlichen anhand von Bildern, Zeit-
zeugentexten oder Ausstellungsstiicken. Statt eines ,sta-
tiondren” Vortrags, findet eine ,mobile” Fithrung statt, was
dariiber hinaus ein anderes Zeit- aber auch Materialkonzept
erfordert: Ortswechsel miissen zeitlich eingeplant werden
(,Gruppen als trdge Masse*) und es fehlt z. B. ein Pult zum
Ordnen der Materialien. Auch hier sollten Gedenkstatten-
mitarbeitende mit ihren Erfahrungen die Schiiler*innen
aktiv unterstiitzen.

Zusammenspiel zwischen Gedenkstatte und
Schiiler*innen

Ein reibungsloser Ablauf der GFS sollte durch die Gedenk-
stdtte unbedingt gewahrleistet sein: Es sollte bedacht wer-
den, dass sich gerade in kleineren Gedenkstatten zum Zeit-
punkt der GFS keine zweite Gruppe am Ort aufhalten sollte.
Dariiber hinaus sollten Gedenkstattenmitarbeitende im
Vorfeld genau iiberlegen, welche Rolle sie bei der Prasen-
tation der GFS {ibernehmen. Handelt es sich bei der GFS um
eine komplette Fiihrung, beschrankt sich die Tatigkeit der
Mitarbeitenden mitunter nur auf die Zurverfiigungstellung
des Raums. Stdndige erganzende Einwiirfe von vermeint-
lich (aus eigener Sicht) wichtigen Informationen verunsi-
chern die Schiilerin oder den Schiiler und hinterlassen auch
bei der bewertenden Lehrkraft einen negativen Eindruck.
Gerade bei komplexen Themen bietet es sich an, dass die
Schiilerin oder der Schiiler nur einen Teil des Rundgangs
bzw. einen Einzelaspekt der Ausstellung iibernimmt. Dazu
sollten die Gedenkstdttenmitarbeitenden den Inhalt des
geplanten Vortrags gut kennen, um den eigenen Teil der
Fiihrung darauf abzustimmen.

Die Herausforderungen fiir Schiiler*innen, eine GFS-Pra-
sentation an einer Gedenkstdtte zu halten, sind also sicher
hoch. Es wird jedoch von der bewertenden Lehrkraft hono-
riert, wenn zu erkennen ist, dass sich die Schiilerin oder
der Schiiler bewusst diesen Herausforderungen gestellt hat
und sie oder er eine fundierte Auseinandersetzung mit den
Besonderheiten des Ortes erkennen asst.
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Fiir Gedenkstdttenmitarbeitende sind GFS-Betreuungen
eine Gratwanderung zwischen der Rolle als Expert*innen
einerseits, die Wissen (iber das Thema weitergeben und
derjenigen von Berater*innen andererseits, deren Aufgabe
es ist, der Schiilerin oder dem Schiiler den Ort ndher zu

~Was geht mich Eure Geschichte an?”

bringen und ihnen einen Uberblick iiber die Mdglichkeiten
von Methoden- und Quelleneinsatz zu geben, die es am
authentischen Ort gibt.

Autor*in: Felix Kéhler/Juliette Constantin

Zur interkulturellen Arbeit der Ulmer KZ-Gedenkstdtte Oberer Kuhberg

Hintergriinde und Ziele

Der wachsende zeitliche Abstand zum Nationalsozialis-
mus und die sich rapide wandelnden gesellschaftlichen
Verhidltnisse der Einwanderungsgesellschaft stellen eine
Herausforderung dar, vor der auch die Ulmer KZ-Gedenk-
stédtte steht: Wie kann deutsche Geschichte fiir Schulklas-
sen vermittelt werden, in denen immer mehr Jugendliche
aus Familien nichtdeutscher Herkunft stammen oder die
- unabhdngig von ihrer Herkunft — keinerlei Beziige zur
eigenen Familiengeschichte herstellen kdnnen? Mit einem
ersten Pilotprojekt aus dem Jahr 2009 bemiihte sich das
DZOK unter der damals neuen Leiterin Nicola Wenge erst-
malig um eine Antwort auf diese komplexe Frage. Seitdem
bildet es einen Schwerpunkt der Bildungsarbeit unserer
Institution, historisches Lernen schrittweise interkulturell
aufzubereiten, denn in Ulm kommen rund 50 % der Kinder
und Jugendlichen bis 18 Jahren aus Einwandererfamilien
der ersten und zweiten Generation. Bei den Werkrealschu-
len liegt der Anteil der Schiiler*innen mit internationalen
Wurzeln noch deutlich hoher. Sie gehoren oft nicht zur so-
genannten ,Bildungselite” und kommen beim Besuch der
KZ-Gedenkstdtte zum ersten Mal mit dem historischen Erbe
ihrer Heimat in Kontakt. Wie kann fiir diese Jugendlichen
eine aktive und individuelle Auseinandersetzung ausse-
hen? Und wie kann die Diskussion der Frage ,Was geht mich
Eure Geschichte an?” mit der Einladung an die JugendLli-
chen verkniipft werden, sich selbst in die Gestaltung der
lokalen Erinnerungskultur einzubringen?

Umsetzung im Projekt

Um diese Fragen zu beantworten, hat das Gedenkstatten-
team in einem dreijahrigen Pddagogikprojekt von 2012 bis
2014 R3ume geschaffen, in denen Jugendliche iiber ihre
mitgebrachten Geschichtshilder und -erzdhlungen spre-
chen und in einem offenen Lernprozess Beziige zu ihrer
aktuellen Lebenswelt herstellen kénnen. Die Gedenkstat-
tenpadagogin Annette Lein konzipierte und realisierte
unter Mitarbeit von Juliette Constantin hierzu vielfdltige
Lernformen und Arbeitsmaterialien. Sie wurden 2015 unter
dem Titel ,Was geht mich Eure Geschichte an?” vertffent-
licht und konnen seit Anfang des Jahres 2017 in zweiter
Auflage beim DZOK kostenfrei bezogen werden.

Die interkulturellen Angebote des DZOK reichen vom
2-Stunden-Basisangebot bis zum Mehrtagesprojekt. Einen
ersten Schwerpunkt bilden Mdglichkeiten zur Erschlie-
Rung des historischen Ortes durch die Jugendlichen, z. B.
durch fotografische Raum-Erkundungen, die eine Briicke
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zwischen der heutigen Lebenswelt und dem historischen
Ort darstellen. Eine weitere Briickenfunktion {ibernehmen
biografische Materialien, die den Schiiler*innen die Anna-
herung an Lebensgeschichten ehemaliger Haftlinge des KZ
Oberer Kuhberg ermdglichen. Ihre Geschichten zeugen von
Widerstand und Einschiichterung, von Selbstbestimmung
und Schweigen, von Flucht und Heimkehr, von Familiener-
innerungen und dem Umgang mit einer schmerzlichen Ver-
gangenheit. Ein besonders intensives Arbeitsformat be-
deuten die Mehrtagesprojekte, in denen die Schiiler*innen
die Maglichkeit hatten, in einem zugewandten Bezugsrah-
men ihre Eindriicke des Gedenkstattenbesuchs mit Musik
und Film zu verarbeiten. Die entstandenen Film-Clips sind
auf einer DVD der interkulturellen Broschiire beigefiigt.

So unterschiedlich diese Materialien auch sind, sie ver-
bindet doch ein Befund zur ,Alltagstauglichkeit”: Die
beteiligten Schiiler*innen arbeiteten mit groRer Ernsthaf-
tigkeit und wahlten dafiir Ausdrucksformen, die sie indivi-
duell ansprachen. In den Mehrtagesprojekten gestalteten
sie ihren eigenen ,Sound der regionalen Erinnerung”. Sie
setzen sich in Beziehung zu historischen Geschehnissen,
die lange zuriickliegen, und sie fanden es wichtig, dariiber
Bescheid zu wissen.

Relevanz und Perspektiven

Das Projekt ,Was geht mich Eure Geschichte an?” ermdg-
lichte einen wichtigen Lernprozess nicht nur fiir die betei-
ligten Jugendlichen, sondern auch fiir die Gedenkstétten-
mitarbeiter*innenin Ulm, hoffentlich auchfiirKolleg*innen
in Baden-Wiirttemberg. Ein greifbares Ergebnis ist die ge-
nannte Broschiire, ein weiteres Ergebnis fiir das DZOK die
Offnung seiner Gedenkstéttenarbeit weit iiber Projektende
hinaus: Das Gedenkstédttenteam ist bunter geworden. Mitt-
lerweile gehdren internationale Tage mit Erwachsenen-
bzw. intergenerationellen Gruppen fest zum Programm,
ebenso der Besuch von Integrationskursen und Fliicht-
lingsgruppen in der Gedenkstdtte. Beim Gedenkstdttenbe-
such von Schulklassen sind die interkulturellen Bausteine
viel gefragt und werden haufig durchgefiihrt.

Unsere interkulturellen Angebote erfahren unserer Meinung
nach eine so groRe Resonanz, weil sie keine Nische bedienen,
sondern zentrale Fragen einer realitdtsnahen historisch-poli-
tischen Bildungsarbeit vor Ort verhandeln und ganz praxis-
nah Zugdnge eréffnen, wie sich Jugendliche in die Diskussion
um die Frage ,Was geht mich Eure Geschichte an?” aktiv
einbringen kdnnen. Interkulturelle Gedenkstdttenarbeit
bleibt damit eine anspruchsvolle Aufgabe fiir die Zukunft.



Historischer Ort und Gedenkstdtte

Im Fort Oberer Kuhberg, Teil der Bundesfestung Ulm am
westlichen Stadtrand, befand sich von November 1933
bis Juli 1935 ein Konzentrationslager des Landes Wiirt-
temberg. Hier waren mehr als 600 politische Gegner des
NS-Regimes inhaftiert. Heute befindet sich im Fort Obe-

rer Kuhberg, das im baulichen Originalzustand erhalten
ist, eine Gedenkstatte mit zahlreichen Bildungsangebo-
ten. Der historische Ort steht fiir die Etablierung der NS-
Diktatur und die Anfange des KZ-Systems.

Bildungsangebote des Dokumentationszentrums Oberer Kuhberg (DZOK)

* Fiihrungen und Projekte fiir Jugendliche

¢ Individuelle Betreuung von Schiiler*innen in Gedenkstdtte, Archiv und Bibliothek des DZOK

* Fortbildungen fiir Referendar*innen und Lehrer*innen
* Didaktische Materialien

* Angebote fiir Erwachsenen und intergenerationelle Gruppen

* Sonderausstellungen
* Veranstaltungen im 6ffentlichen Raum

Autorinnen: Annette Lein und Dr. Nicola Wenge

Das Modellprojekt , Barrierefreie Gedenkstdtte” an der Gedenkstatte Grafeneck -
Gedenkstattenarbeit mit und fiir Menschen mit geistigen Behinderungen/

Lernbehinderungen

Fiir die historisch-politische Bildung ist Inklusion und
gleichberechtigte Teilhabe eine grundlegende Aufga-
be. Seit der Verabschiedung der UN-Konvention iiber die
Rechte von Menschen mit Behinderungen im Jahr 2006
(von Deutschland 2009 unterzeichnet) arbeiten Bildungs-
trdger verstarkt daran, Benachteiligungen entgegenzu-
wirken. Menschen mit Behinderungen sollen mit geeigne-
ten BildungsmalRnahmen unterstiitzt werden, ihre biirger-
lichen Rechte - auch dasjenige auf kulturelle Teilhabe
- wahrzunehmen. Allerdings schreitet die konkrete Umset-
zung nur zdgerlich voran.

Gedenkstdtten bilden hier keine Ausnahme. Sie richten ihr
Bildungsangebot vor allem an den Bediirfnissen von Real-
schiiler*innen oder Gymnast*innen aus sowie an Erwach-
senen mit einem gewissen Vorwissen zum Thema National-
sozialismus und einem differenzierten Sprachverstandnis.

Menschen mit geistigen Behinderungen haben Grafeneck
nichtsdestotrotz als Erinnerungs-, Lern- und Gedenkort
bereits seit vielen Jahren fiir sich entdeckt. Die Gedenk-
statte konnte der groRen Nachfrage nach Fithrungen und
Studientagen mit einem leicht verstandlichen und intensiv
begleiteten Zugang zum Thema Nationalsozialismus und
den NS-,Euthanasie”-Verbrechen jedoch leider nicht ange-
messen entsprechen.

Von 2014 bis 2016 hat die Gedenkstatte Grafeneck deshalb
mit der finanziellen Unterstiitzung der Gedenkstatten-
forderung des Bundes (Projektforderung) sowohl padago-

gische Angebote fiir Besuchergruppen als auch Informati-
onsmaglichkeiten fiir Einzelbesucher*innen mit Handicaps
erarbeitet.

Expert*innen in eigener Sache

Menschen mit geistigen Behinderungen bzw. Lernbehinde-
rungen wurden bei der Entwicklung des Projektes intensiv
mit einbezogen. Als Expert*innen in eigener Sache beglei-
teten sie das Projekt von Beginn bis zu dessen Abschluss.
Die Ausarbeitung des gesamten Angebotes fand in enger
Zusammenarbeit mit dem Arbeitskreis Selbstbestimmung
in Reutlingen statt. Dabei ging es zum einen um die in-
haltliche Ausrichtung der Angebote, zum anderen um die
Verstandlichkeit und die Gestaltung der entstandenen Tex-
te wie z. B. des Ausstellungskataloges in leichter Sprache,
eines Lageplans zum Gedenkort oder der Horversion zur
Ausstellung.

Wahrend des Projektes fanden zwei Tagungen in Zusam-
menarbeit mit dem Arbeitskreis Selbstbestimmung statt.
Die beteiligten Expert*innen hatten zundchst die Gelegen-
heit, sich intensiv mit der Geschichte Grafenecks in der NS-
Zeit auseinanderzusetzen. In der Folge konnten die erar-
beiteten didaktischen Module erprobt, laufend angepasst
und evaluiert werden. Das Angebot wurde damit gezielt an
den Bediirfnissen von Menschen mit Handicaps ausgerich-
tet. Alle betreuten Besuchergruppen haben das Angebot
mittels Fragebdgen ausgewertet.
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Wissenschaftlich begleitet wurde das Projekt von der Pa-
dagogischen Hochschule Ludwigsburg — Fakultat fiir Son-
derpddagogik. Die Projektleitung iibernahm der Sonder-
padagoge Sebastian Priwitzer, den Transfer zum reguldren
Angebot der Gedenkstatte stellte die Historikerin und wis-
senschaftliche Mitarbeiterin der Gedenkstdtte Franka RoR-
ner her. Mittlerweile betreuen in Grafeneck auch ehrenamt-
liche Gedenkstattenbegleiter*innen Besuchergruppen von
Menschen mit Behinderungen. Auf einer Fortbildung fiir
Gedenkstattenmitarbeiter*innen aus Baden-Wiirttemberg
und einer Abschlusstagung wurden die Projektergebnisse
der Fachoffentlichkeit vorgestellt.

Module fiir Filhrungen und Tagesseminare

Das padagogische Konzept beriicksichtigt die jeweils un-
terschiedliche Ausgangslage der Teilnehmer*innen. Das
bedeutet, dass Zugange und Moglichkeiten erarbeitet
wurden, die auf unterschiedlichen Stufen von Vorwis-
sen, Sprachverstdndnis und Abstraktionsfahigkeit der
Besucher*innen ansetzen. Ziel dabei war es, kognitive,
sprachliche und sensorische Barrieren zu reduzieren.

Als Methoden stehen vor allem narrativ-biografieorientier-
te oder bildlich-symbolische zur Verfiigung. Die Arbeit mit
Originaltexten wird durch ErschlieRen eines Textes durch
Sequenzierung, VergrofRerung oder Illustration (z. B. mit
Metacom) ermdglicht. Zusdtzlich konnen die Texte der Aus-
stellung aber auch Einfiihrungstexte zum Thema National-
sozialismus in leichter Sprache als mp3-Dateien angehort
werden.

Wir arbeiten inzwischen mit insgesamt vier didaktischen

Modulen fiir Fithrungen/Tagesseminare. Die Module kon-
nen an das Alter der Lerngruppen angepasst werden und

Jugendguides in Baden-Wiirttemberg:

eignen sich fiir heterogene und integrative Gruppen. Im
Projektverlauf stellte sich heraus, dass auf Grund des feh-
lenden Vorwissens zur NS-Zeit - in vielen Sonderschulen
wurde der Nationalsozialismus im Unterricht nicht behan-
delt - ein einflihrendes Modul unabdingbar war. In einem
zweiten Modul wird anhand von Begriffen und Bildern der
NS-Propaganda das Denken {iber Menschen mit Behinde-
rungen analysiert. Das dritte Modul widmet sich der An-
naherung an den historischen Ort und beschdftigt sich mit
den Tater*innen. Fiir das vierte Modul haben wir Opferbio-
grafien von Menschen mit Lernbehinderungen recherchiert
und in leichter Sprache aufgeschrieben.

Die Module und dazugehdrigen Materialien sollen in einem
Materialienheft verdéffentlicht werden. Zum barrierefreien
Angebot gibt es einen Info-Flyer in leichter Sprache. Au-
Rerdem bietet die Gedenkstatte auf der in Kiirze iiberar-
beiteten Internetseite Texte sowie Audio-Files in leichter
Sprache an.

Zielgruppen

Zu den teilnehmenden Gruppen zdhlen Sonder- und
Sonderberufsschulklassen, inklusive Schulklassen,
Mitarbeiter*innen von Werkstatten von Menschen mit Be-
hinderungen (Fortbildungsprogramm), Wohngruppen oder
inklusive Freizeit- wie z. B. Theatergruppen.

Die Fiihrungen/Seminare (ab drei Stunden) werden kosten-
los angeboten, die Lerngruppen bestehen aus zehn bis 15
Teilnehmer*innen. Bei Bedarf werden auch Bildungsein-
heiten zur Vor- und Nachbereitung des Gedenkstattenbe-
suches angeboten.

Autorin: Franka R6fSner

Konzept, Qualifikation, Tatigkeiten und Anerkennung

Was sind Jugendguides?

Die Ausbildung zu Jugendguides zdhlt zum Modell der Ju-
gendlichen als Durchfiihrende an einer Gedenkstatte. Da-
bei gibt es gewisse Uberschneidungen zum Modell der Ju-
gendlichen als Mitwirkende, da sich auch die Jugendguides
mit ihren Ideen in die Arbeit der Gedenkstatte einbringen.
Sie libernehmen z. B. Fiihrungen fiir Gruppen (vor allem
fiir Schulklassen) in Gedenkstdtten und vermitteln somit
auch ihr Interesse an der Geschichte des Ortes. Da sie
meist zwischen 16 und 30 Jahre alt sind, haben sie einen
engen Bezug zu den Schiiler*innen und kdnnen dadurch
am besten zeigen, wie wichtig und aktuell das Thema
Nationalsozialismus auch fiir die jiingeren Generationen
ist. Neben Allgemeinwissen iiber die NS-Zeit haben sie
spezielle Kenntnisse zur Geschichte des Ortes, an dem sie
sich engagieren. Die Ubernahme von Fiihrungen wird von
den Gedenkstatten vergiitet.
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Warum brauchen Gedenkstdtten Jugendguides?

Fiir die Zukunft des Erinnerns wie zum Fortbestand der In-
stitution ist Jugendarbeit in den Gedenkstatten besonders
wichtig. Die Ausbildung und Tatigkeit von Jugendguides in
den Lern- und Gedenkorten sind dazu ein vielversprechen-
der Beitrag. Die Griindergeneration der Gedenkstdtten
ist dlter geworden und somit dominiert in der Mehrzahl
der kleinen und mittleren Gedenkstdtten in Deutschland
haufig ein eher klassisches Erscheinungsbild des authenti-
schen bzw. historischen Orts. Die Auftritte von Zeitzeugen
zur KZ-Lagergeschichte, jldischer Geschichte, Widerstand
und Verfolgung sind — von wenigen Ausnahmen abgesehen
- inzwischen Geschichte. Die junge Generation hat auf-
grund des fehlenden Familiengedachtnisses keinen direk-
ten Zugang mehr zur NS-Geschichte, sondern betrachtet
diese als abgeschlossene Epoche wie andere der deutschen
Geschichte auch. Daher braucht die Erinnerungskultur in
den Gedenkorten frische Impulse und neue Ansdtze des
Erinnerns. Gedenkstdtten miissen attraktiv bleiben. Eine



offene und freundliche Atmosphdre mit modernen jugend-
und mediengerechten Angeboten fiir engagierte Jugendli-
che und junge Menschen in Gedenkstétten liber das Modell
der Jugendguides schaffen Erfahrungsraume von Lernlust
statt Lerndruck. Gedenkstdtten sollen interessant sein,
Neugierde, Fragen und Engagement wecken und zu eigen-
standigen Forschen, Nachfragen und Nachdenken anregen.

Qualifikation

Interessierte junge Menschen werden iber die Schulen,
Universitdten, Medien und Jugendgruppen fiir die Jugend-
guide-Qualifikation geworben. Beispielhaft soll hier die
Ausbildung der Jugendguides in Tiibingen skizziert wer-
den. Zunichst absolvieren die Jugendguides im Landrat-
samt Tiibingen eine Grundausbildung mit Exkursionen zur
KZ-Gedenkstatte Natzweiler-Struthof in Frankreich und zu
einzelne Einrichtungen in der Region, die in der NS-Zeit
AuRenlager von Natzweiler waren. Workshops zu lokaler
NS-Geschichte, Menschenrechten und zur methodischen
Vermittlung ergdnzen die Ausbildung. Diese ausgebildeten
Guides (etwa 40 Stunden) werden bei Interesse in den Ge-
denkstatten tatig und dort intensiv weiterqualifiziert, z. B.
durch Probefiihrungen, ausfiihrliche Beratung, durch Re-
ferate, Methoden der Prasentation und Literaturhinweise.
AuBerdem gibt es iibergreifende Workshops zu historischen
Methoden wie zu Archiven und Zeitzeugenbefragungen,
zum Thema Menschenrechte, es gibt eine Sommerakademie
zur jiidischen Geschichte und Religion, zu Rechtsextremis-
mus und vielem mehr. An einzelnen Universitdten z. B. bei
einzelnen Fachern an der Universitdt Tiibingen kann zudem
die Jugendguide-Ausbildung und -tdtigkeit als Schliissel-
qualifizierung fiir das Studium angerechnet werden.

Tatigkeiten der Jugendguides: flexibel,
autonom und innovativ

Die Integration der Jugendguides in die Gedenkstdtten-
arbeit verfolgt auch das Ziel, diese inhaltlich, metho-
disch und personell zu verjiingen. In rund zehn Gedenk-
statten in Baden-Wiirttemberg sind 30 Guides aktiv. Die
Schiiler*innen und jungen Erwachsenen zwischen 16 und
30 Jahren iibernehmen neben Fiihrungen fiir junge Men-
schen auch wichtige Aufgaben im Lern- und Gedenkort. Sie

tragen dort zum regen Austausch bei und engagieren sich
in verschiedenen Bereichen: Jugendguides planen eigene
Veranstaltungen, sie entwickeln padagogisches Material
und Ausstellungsideen. Sie lernen andere Jugendliche ken-
nen, die dhnliche Interessen haben und tauschen sich bei
zentralen Treffen aus. Sie verfiigen iiber viele Freirdume
und konnen ihre Kreativitdat in der Gedenkstdttenarbeit
zum Ausdruck bringen. So gestalten sie die Betreuung
der Unterseite ,Jugendguides” der Homepage einzelner
Gedenkstdtten. Sie entwickeln neue Prdsentations- und
Veranstaltungsformate und padagogische Module. Einzel-
ne wirken auch im Vorstand, z. B. bei der Offentlichkeits-
arbeit, mit. Wichtig ist immer, dass junge Menschen in den
Gedenkstatten Freirdume fiir eigene Projekte und Ideen
finden, in denen sie selbstbestimmt handeln konnen. Des-
halb versteht sich das Jugendguide-Modell auch als wich-
tiger Beitrag zur demokratischen Personlichkeitsbildung
bei Jugendlichen, die Verantwortung fiir die Vermittlung
von NS-Verbrechen {ibernehmen. Die Erfahrungen zeigen,
dass die Jugendguides zahlreiche neue und kreative Ideen
in die Gedenkstatten einbringen und dadurch sich auch das
bisherige Erscheinungshild zugunsten einer modernen Ge-
denkstatte mit attraktiven Angeboten verandert.

Anerkennung

Zur Stabilisierung der Jugendguide-Strukturen gehoren
eine gute personliche Betreuung durch erwachsene Men-
toren, interessante Fortbildungsangebote, ein selbstbe-
stimmtes Wirkungsfeld, Austausch mit anderen Jugend-
guides und ein Tatigkeitszertifikat. Dies honoriert und
anerkennt das anhaltende Engagement fiir junge Leute
nach ihrer Grundausbildung und wird bei Bewerbungen fiir
Ausbildungs- und Studiengange sowie fiir den Berufsein-
stieg sehr geschatzt. Die Anerkennung der Jugendguide-
Arbeit in den Gedenkstdtten durch Zertifikate und deren
offentliche Verleihung sowie Berichte in den 6ffentlichen
und sozialen Medien sind fiir alle Beteiligten wichtig und
werden von den Jugendguides als sehr positiv wahrge-
nommen. Auch die zweimal pro Jahr stattfindenden zent-
ralen Jugendguide-Treffen mit dem intensiven Austausch,
der Beratung bei Wiinschen und Anregungen sowie der
Vorstellung der Gedenkstdtten durch die Jugendguide sind
attraktive Veranstaltungen.

Autor: Dr. Martin Ulmer

Die Lotsen-AG: ein Ausbildungsmodell fiir Jugendlots*innen im Rahmen einer

Partnerschaft Schule/Gedenkstdtte

Weitergabe der Erinnerung

Das Ziel von Jugendarbeit an Gedenkstatten ist die Weiter-
gabe der Erinnerung. Alle Angebote sollen die jungen Leute
befdhigen, fiir sich selber, fiir einen privaten Kreis oder so-
gar dariiber hinaus die Erinnerung an die NS-Verbrechen zu
bewahren und vielleicht sogar weiterzugeben. Allerdings
wird sich die Erinnerung dabei verandern — diesen Prozess
wahrzunehmen und zu begleiten gehort ebenfalls zu den

Aufgaben von Jugendarbeit. Ob die Jugendlichen diese
Weitergabe dann im Rahmen der Gedenkstdtte iiberneh-
men, d. h. zu Mitarbeitenden oder gar Gestaltenden von
(ehrenamtlicher) ,institutionalisierter” Erinnerungsarbeit
werden wollen, muss ihnen selbst iiberlassen bleiben. Die
Gedenkstatten haben daran ein legitimes Interesse, das
sie auch formulieren sollen und diirfen — schlieBlich hangt
ein Stiick weit ihre Zukunft davon ab.
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Gewinnung von Jugendlotsen im schulischen
Rahmen

Allerdings kann eine solche weitergehende Mitarbeit nur
auf freiwilliger Grundlage erfolgen. Die Gedenkstdtten
miissen dazu Formen der Einladung, Motivation und An-
erkennung finden. Fiir ehrenamtlich arbeitende Gedenk-
statten ist es haufig leichter, Jugendliche iiber schulische
Kanédle anzusprechen, da ja Schulklassen (meist der Se-
kundarstufe I) die ,Hauptkundschaft” der Gedenkstdtten
bilden.

Bereits in der Praxis erprobt ist ein Modell, das eine Part-
nerschaft zwischen einer weiterfiilhrenden Schule und
einer Gedenkstdtte als Basis hat. Im konkreten Fall in
Neckarelz war dies ein benachbartes Gymnasium, mit dem
ein dreistufiges Verfahren abgesprochen wurde.

Die drei Stufen der Lotsen-Ausbildung

1. Stufe: Alle neunten Klassen der Schule besuchen im
Lauf eines Schuljahres die Gedenkstdtte und erhalten eine
Jklassische” Fiihrung durch erwachsene Ehrenamtliche.
Diese lauft allerdings nicht rein monologisch ab, sondern
enthdlt auch Elemente des entdeckenden Lernens, des
Rundgesprachs etc. Bereits am Ende dieser Fiihrung wird
darauf hingewiesen, dass die Gedenkstdtte anbietet, auch
Jugendliche zu ,Gedenkstatten-Lots*innen” auszubilden.

2. Stufe: Im darauffolgenden Schuljahr wird im ersten
Halbjahr fiir die nunmehrigen Zehntkldssler*innen eine
.Lotsen-AG” ausgeschrieben, die im Team-Teaching von
einem Mitarbeitenden der Gedenkstdtte und einer Lehr-
person der Schule geleitet wird; fiir letztere sollte die AG
auch im Deputat verankert sein. Die Aushildung beinhaltet
eine vertiefte Befassung mit der geschichtlichen Thematik
der Gedenkstdtte einerseits, der Ausstellung und den da-
hinterliegenden Konzepten andererseits. Ganz wichtig ist
dabei, dass die Jugendlichen auch ihre eigenen Zugdnge
und Ideen einbringen konnen.

Schon im Lauf der Aushildung wird die Prdsentation der
Inhalte auch praktisch geiibt, zundchstinnerhalb der Grup-
pe selbst, dann mit Freund*innen oder Verwandten. Eine
ganztdgige Rhetorik-Schulung rundet das Angebot ab,
dieses Modul kann von der Landeszentrale fiir politische
Bildung finanziell unterstiitzt werden.

3. Stufe: Jetzt beginnt die eigentliche Praxis: Wiederum
kommen in der zweiten Halfte des Schuljahres die neunten
Klassen in die Gedenkstatte. Sie treffen nun aber auf die
Jugendlots*innen, die — in Zusammenarbeit mit Erwachse-
nen oder auch ganz selbststandig — die Gruppe fiihren. Die
Jugendlots*innen bekommen fiir solche Einsdtze von ihrer
Schule fiir zwei bis drei Schulstunden frei. Diese Erfahrung
erhoht die Motivation fiir die ,neuen” Neuntklassler*innen,
sich im nachsten Jahr fiir die AG zu melden. So kdnnte liber
die Jahre eine Art ,Perpetuum mobile” entstehen. Dane-
ben konnen die Lots*innen auch bei Schiilergruppen von
anderen Schulen eingesetzt werden.

Zertifikat und 6ffentliche Anerkennung

Im Prinzip beschrankt sich der Einsatz der Jugendlots*innen
zundchst auf das zweite Halbjahr der zehnten Klasse. Am Ende
dieses Schuljahres erhalten sie ein Zertifikat, das die Ausbil-
dung, den praktischen Einsatz und die durch beide erworbe-
nen Kompetenzen bescheinigt. Die Ubergabe des Zertifikats
kann in einem (halb)dffentlichen Rahmen geschehen: am
Ende einer Gruppenfiihrung, im Rahmen von Ehrungen vor
der Schuloffentlichkeit, durch Zeitung oder Homepage. Ganz
wichtig ist in jedem Fall die damit verbundene Anerkennung.

Wie geht es weiter?

Ob die jungen Leute sich auch weiterhin fiir Einsdtze als
Jugendlots*innen bereiterkldren, hangt von ihnen selber
ab. Wenn die Partnerschule nur zehnklassig ist, ist der
Einsatz im schulischen Rahmen in jedem Fall zu Ende. Bei
Gymnasiast*innen beginnt die Kursstufe, wo Fehlzeiten
schwieriger werden bzw. bald die Abitur-Vorbereitung im
Vordergrund steht. Es hat sich aber gezeigt, dass zumindest
punktuelle Einsatze durchaus noch mdglich sind. Denn im
Prinzip mochten die jungen Leute das Wissen und die Kom-
petenzen, die sie sich erarbeitet haben, ja auch anwenden.

Natiirlich besteht seitens der Gedenkstétte die stille Hoff-
nung, dass durch die Lotsenausbildung ein Grund fiir ein
moglicherweise langer anhaltendes Engagement gelegt wor-
den sein kénnte. Doch ist die Freiwilligkeit hier ein hohes
Gut, die unbedingt respektiert werden muss. Auf jeden Fall
aber gewinnt die Gedenkstdtte durch dieses Aushildungs-
modelljugendliche Freunde, und allein dies lohnt schon die
investierte Arbeit und Energie.

Autorin: Dorothee Roos

~Politische Tage” und Gedenkstdtten in Siidwiirttemberg

Im Schuljahr2016/17 kooperieren der Fachbereich Gedenkstat-
tenarbeit und der Fachbereich ,Politische Tage” der Landes-
zentrale fiir politische Bildung (LpB) erstmals, um den Schu-
len einen Exkursionstag an Gedenkstdtten in Siidwiirttemberg
anzubieten. Unter dem Titel ,Spuren der Ausgrenzung entde-
cken — historisch-politische Bildung vor Ort erleben” werden
im zweiten Schulhalbjahr halb- oder ganztdgige Exkursions-
tage inklusive thematischer Vorbereitung an drei ausgewdahl-
ten Gedenkstatten in Siidwiirttemberg durchgefiihrt.
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Was sind Politische Tage?

Die LpB hat fiir Schulklassen die Politischen Tage entwickelt,
die von den beiden AulRenstellen in Freiburg und Heidelberg
sowie dem Fachbereich ,Politische Tage” in allen vier Re-
gierungsbezirken an Schulen in Baden-Wiirttemberg durch-
gefiihrt werden. Bei den Politischen Tagen wird mit jungen
Expertenteams der LpB ein ausgewahltes politisches Thema
bearbeitet. Dabei haben die Schiiler*innen die Mdglichkeit,



politische Themen und Probleme ausfiihrlich, abwechslungs-
reich und eigenstandig zu bearbeiten, ohne sich an die ge-
naue Unterrichtstaktung der Schule halten zu miissen. Die
Politischen Tage werden daher als spannende und begleitende
Erganzung zum normalen Schulunterricht gesehen, kénnen
diesen aber nicht ersetzen. Durch die Politischen Tage lernen
die Schiiler*innen soziales Interagieren und entwickeln ein
Bewusstsein fiir politische Zusammenhange.

Ziel der Politischen Tage ist es, Schiiler*innen zur altersgema-
Ren Auseinandersetzung mit aktuellen politischen Fragen an-
zuregen. AuRerdem sollen Impulse fiir gesellschaftliches und
politisches Engagement gegeben und methodische Kompe-
tenzen vermittelt werden. Auch soziales Lernen wird durch die
Politischen Tage eingeiibt. Um diese Ziele zu verwirklichen,
bieten die beiden AuRenstellen der LpB und der Fachbereich
~Politische Tage” im Schuljahr 2016/17 Aktionstage und Plan-
spiele zu den Themenfeldern Demokratie, Europdische Union
und Europa, Fliichtlingspolitik, Globalisierung, Nachhaltigkeit
und Kommunalpolitik an. Fiir Grundschulen wurden spezielle
spielerische Formate entwickelt.

Das neue Angebot: Exkursionstage an
Gedenkstdtten in Siidwiirttemberg

Unter dem Titel ,Spuren der Ausgrenzung entdecken -
historisch-politische Bildung vor Ort erleben” lernen Schii-
lerinnen und Schiiler eine Gedenkstétte in ihrem Umfeld
kennen, die auf die Gewaltverbrechen der Nationalsozialis-
ten verweist. Sie setzen sich zugleich mit aktuellen Formen
von Ausgrenzung auseinander und erarbeiten, wie man sich
diesen entgegenstellen kann. Baden-Wiirttemberg verfiigt
tiber ein dichtes Netz an Gedenkstdtten. Viele dieser Orte
erinnern an Unterdriickung, Verfolgung und Ermordung von
Menschen in der NS-Diktatur, an den Holocaust und an die
Vernichtung ,lebensunwerten Lebens”, aber auch an Wider-
stand, Verweigerung und Zivilcourage. Die Gedenkstétten im
Land haben sich als auBerschulische Lernorte etabliert.

Im Schuljahr 2016/17 bietet der Fachbereich ,Politische
Tage” erstmals Exkursionen zu folgenden drei ausgewahl-
ten Gedenkstdtten in Siidwiirttemberg an: zur KZ-Gedenk-
statte Bisingen, zur Gedenkstdtte Grafeneck und zum Mu-
seum zur Geschichte von Christen und Juden Laupheim.

Inhalt und Ziel des pddagogischen Begleit-
programmes

Das Angebot richtet sich an alle weiterfiihrenden Schulen
im Regierungsbezirk Tiibingen ab Klasse 9. Dabei erfahren
Schiiler*innen, wie die Ausgrenzung von Menschen und
Gruppen in der NS-Zeit zur Aushdhlung der Demokratie bei-
trug und schliefRlich zur Verfolgung und Ermordung der Aus-
gegrenzten fiihrte. In einer intensiven thematischen und
inhaltlichen Vor- und Nachbereitung mit Teamer*innen der
LpB iiberlegen die Schiiler*innen, wo und warum Phanome-
ne der Ausgrenzung und Diskriminierung heutzutage noch
auftreten und welche Mdglichkeiten es gibt, sich diesen
entgegenzustellen. Zentral dabei ist fiir die Schiiler*innen
das Entdecken und Erleben des geschichtstrachtigen Or-
tes. Sie erfahren historisch-politische Bildung vor Ort und
erleben hautnah, welche katastrophalen Folgen die Aus-
grenzung von Menschen und Gruppen haben kann.

Ziel der Exkursion ist es, Schiiler*innen fiir die méglichen
Folgen von Ausgrenzung zu sensibilisieren und Mdglich-
keiten zu zeigen, wie Ausgrenzung und Diskriminierung
entgegengetreten werden kann. Dies deckt sich mit den
Leitperspektiven der neuen Bildungspldne, in denen die
Vermittlung von Toleranz und Solidaritdt sowie die Aus-
einandersetzung mit Stereotypen und Vorurteilen fest ver-
ankert sind.

Ablauf des padagogischen Begleitprogrammes

Umrahmt wird der Gedenkstédttenbesuch von einem pada-
gogischen Begleitprogramm zur Vor- und Nachbereitung,
in dem die Schiiler*innen mit Teamer*innen der LpB zu-
sammen {iberlegen, wo und in welcher Form dhnliche Pha-
nomene heutzutage auftauchen. Gemeinsam diskutieren
sie, wie sich verschiedene Formen der Ausgrenzung in einer
demokratischen Gesellschaft auswirken und wie man sich
ihnen entgegenstellen kann. Im Mittelpunkt dieses Politi-
schen Tages steht daher fiir die Schiiler*innen das Entde-
cken des geschichtstrachtigen Ortes ihrer Region.

Autor: Thomas Franke

Grober Ablaufplan des padagogisches Begleitprogramms

* 90-miniitige methodisch aufbereitete Vorbereitung an der Schule zusammen mit Teamer*innen der LpB.
Hinweis: Wir empfehlen die Vorbereitung maximal eine Woche vor der Exkursion an eine Gedenkstadtte.

* Besuch einer Gedenkstdtte mit padagogischem Programm vor Ort.
Hinweis: Die Teamer*innen erwarten Sie zusammen mit Mitarbeitenden der Gedenkstatte vor Ort

und begleiten Sie gemeinsam durch den Tag.

* Nachbereitung/Reflexion des Erlebten vor Ort (ca. 45 min.).
Hinweis: Die methodisch aufbereitete Nachbereitung wird von den Teamer*innen vor Ort durchgefiihrt.
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Jugendgruppen an Gedenkstatten

Jugendgruppen sind eine Form ldngerfristigen Engage-
ments an Gedenkstdtten. Sie werden in der Regel weit-
gehend als Projekte verstanden, unabhdngig davon, wie
man sie aus vielen anderen Vereinen kennt. Sie bilden in
der Jugendarbeit an Gedenkstatten eine Ausnahme und
bergen ihre eigenen Potenziale aber auch ihre Risiken.

0ft entsteht eine Jugendgruppe ungeplant; ihre Griindung
sollte auf Initiative engagierter Jugendlicher stattfinden.
Eine Jugendgruppe an der eigenen Gedenkstatte gezielt
einrichten zu wollen ist hingegen schwierig. Mitunter ldsst
sich an die Begeisterung von Teilnehmergruppen innerhalb
aktueller Projekte ankniipfen, um sie fiir weitere, zeitnah
anstehende Projekte zu gewinnen. Wichtig ist allerdings,
dass dabei der zeitliche Abstand der Projekte nicht zu
groR wird. Andernfalls kann die Gefahr bestehen, dass die
Gruppe in dieser Zusammensetzung nicht mehr zusammen-
kommt.

Deutlich aufwandiger ist es, eine Gruppe aus Einzelnen vol-
lig neu zu bilden. Hier ist ein guter Kontakt zu den ortli-
chen Schulen wichtig. Die Geschichtslehrer*innen kennen
am ehesten Schiiler*innen mit ausgeprdagtem oder zumin-
dest deutlichem Interesse an Geschichte. Aber auch hier
braucht es einen konkreten Anlass, z. B. ein erstes Interes-
siertentreffen, um einem ,schwammigen” Interesse schnell
Nahrung zu geben und ein gemeinsames Vorhaben an der
Gedenkstdtte konkret werden zu lassen. Die Gedenkstat-
te sollte dabei offen und bereit sein, Jugendliche in ihre
Arbeit einzubinden. Mitarbeiter*innen von Gedenkstat-
ten kdnnen bei den ersten Treffen und auch beim Aufbau
der Jugendgruppe ,Starthilfe” leisten. Die Jugendlichen
sollten sich allerdings soweit wie moglich selbststan-
dig organisieren kdnnen und dabei nicht zu sehr von den
Gedenkstattenmitarbeiter*innen eingeschrankt werden.

Gibt es erst einmal eine Gruppe, ist sie nicht zwangslaufig
ein Selbstlaufer, auch wenn die Erfahrungen aus bisheri-
gen Jugendgruppen an Gedenkstdtten zeigen, dass es den
Jugendlichen leichter fdllt, zu einer bestehenden Gruppe
dazuzustoRBen. Gerade die Jugendlichen selbst kdnnen
Gleichaltrige durch Mund-zu-Mund-Werbung, durch einen
entsprechenden Auftritt auf der Vereinshomepage und
auch durch Werbung an den Schulen ansprechen, was die
Hemmschwelle bei Interessierten senken kann, an einer
Gedenkstatte mitzuarbeiten. Trotzdem darf man keinen
~Run” erwarten, aber auch eine Gruppe von fiinf bis zehn
Jugendlichen wird die Gedenkstatte bereichern.

Jugendgruppen sind im besten Fall vollstdndig in alle Be-
reiche des Vereins integriert, ohne dass jedoch seitens des
Vereins ein bestimmtes Engagement zur Pflicht gemacht
wiirde. Einzige Gemeinsamkeit der Gruppenmitglieder kann
das Interesse an der Geschichte des Nationalsozialismus
und der lokalen Gedenkstdtte sein. Ansonsten sind Par-
tizipationsformen unterschiedlicher Art denkbar, die zum
Gelingen der Gruppe beitragen kdnnen. Es darf z. B. kei-
ne Pflicht fiir die Jugendlichen sein, Fiihrungen selbst zu
tibernehmen. Das Prinzip von Jugendgruppen ist in erster
Linie die Adressatenorientierung: Nicht die Bediirfnisse
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der Gedenkstdtte stehen im Vordergrund, sondern das En-
gagement und das Interesse der Jugendlichen. Sie sind
hier Mitwirkende und Gestalter*innen, keine kostenlose
Hilfskrafte.

Hat sich eine Gruppe etabliert, benotigt diese gerade in
der Anfangszeit eine gute Anleitung und Betreuung, bei
der es gilt, den Balanceakt zwischen Begleitung und kre-
ativem Freiraum zu schaffen. Auf der einen Seite kon-
nen Anregungen und Tipps von Seiten der erfahrenen
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen sehr hilfreich sein, auf
der anderen Seite sollten die Jugendlichen ihre eigenen
Ideen einbringen und ausprobieren kénnen. Auch ein un-
terschiedlich intensives MaR an Engagement sollte un-
bedingt zugelassen werden. Die Erfahrung zeigt, dass es
nichts bringt, Jugendliche dazu aufzufordern, sich inten-
siver zu engagieren, regelmédRiger zu den Treffen zu kom-
men und sich mehr einzubringen. Solche Diskurse riicken
die Gedenkstatten in die Nahe zur Schule, zur Universitdt
oder zum Arbeitsplatz. Zwar ist verstandlich, dass die Ge-
denkstdtten sich eine rege Beteiligung der Jugendlichen
wiinschen, die der Gedenkstdtte selbst zu Gute kommt.
Jedoch miissen die Jugendlichen als Individuen wahr-
genommen werden, an die heute viele Anforderungen
gestellt werden. Eine unregelmdRige Teilnahme bedeu-
tet nicht zwangsldufig Desinteresse. Zu strenge, von den
Gedenkstdttenmitarbeiter*innen etablierte Regeln werden
meist mit Abwehr der Jugendlichen quittiert. Natiirlich
diirfen die Gedenkstdtten den Jugendlichen ihre Anforde-
rungen erkldren — MalRhalten ist dabei aber unerldsslich.
Dies sollte auf jeden Fall in jeder Gedenkstdtte reflektiert
werden.

Jede Gruppe wird durch gemeinsame Erlebnisse und Erfolge
verbunden. Beispiele kdnnen hier Fahrten an andere Ge-
denkstdtten sein oder gemeinsame Projekte und Aktionen,
die langfristig in die Gedenkstatte hinein wirken und in der
Offentlichkeit anerkennende Beachtung finden. Ob diese
Projekte aus Kooperationen mit Theatern, Kunst, Museen
oder aus anderen Bereichen stammen, hdngt natiirlich auch
immer stark von der jeweiligen Gruppe ab. RegelmdRige
Treffen in ungezwungener Atmosphdre tragen ebenfalls
zu einer Kontinuitdt bei und ermdglichen es den Jugend-
lichen, die Gedenkstdtte auch als sozialen Raum zu erle-
ben, in dem sie Freund*innen finden und treffen kdnnen.

Starker als bei den Jugendguides ist bei einer Jugendgrup-
pe die Gestaltung der Gruppendynamik von wesentlicher
Bedeutung. Die Jugendlichen handeln vor allem gemein-
sam im Gedenkstattenleben. In der Gruppe haben die Ju-
gendlichen ein soziales Leben und Freude. Dabei sind auch
interne Konflikte zwischen den Jugendlichen— wie in je-
der menschlichen Gruppe — unausweichlich. Der Umgang
damit ist ein wichtiger Bestandteil der Jugendarbeit und
implementiert bei den Jugendlichen dariiber hinaus die Er-
fahrung, wie sie sich in einer Gesellschaft zurechtfinden
konnen.

Autor: Felix Kohler



Forderschiiler*innen beeindrucken Gedenkstattenbesucher*innen -

Ein Projekt als padagogischer Katalysator

Ankniipfungspunkte im Bildungsplan

Die Forderschule (neu: Sonderpddagogisches Bildungs- und
Beratungszentrum mit Forderschwerpunkt Lernen — ((SBBZ
Lernen)) — bietet ein differenziertes Bildungsangebot fiir
Kinder und Jugendliche mit umfassenden und lang andau-
ernden Lernproblemen und Entwicklungsverzogerungen
(http://www.bildung-staerkt-menschen.de/unterstuet-
zung/schularten/SoS/FS). So beschreibt der Bildungsplan:
JLZiel fiir den Einzelnen ist es, ein hdchst mogliches MaR
an aktiver Gestaltung des Lebensweges und der Teilhabe in
der Gesellschaft zu erreichen. Deshalb ist es auch Aufgabe
der Schule, im Lebensumfeld auf das Bediirfnis nach Unter-
stiitzung aufmerksam zu machen und dafiir zu sensibilisieren,
damit — auch iiber die Offnung auRerschulischer Bildungsrau-
me — weitere Teilhabemdglichkeiten fiir diese jungen Menschen
geschaffen werden.” (http://www.bildung-staerkt-menschen.
de/unterstuetzung/schularten/SoS/FS/Bildungsplan_FS.pdf).
Viele Lehrkréfte haben Gedenkstdtten nicht als auler-
schulische Lernorte im Blick. Vielfach soll den forderbe-
diirftigen Schiiler*innen die Konfrontation mit dem Thema
Holocaust nicht zugemutet werden — und das, obwohl die
Einbindung von Gedenkstdtten in den Unterricht im Bil-
dungsplan als verbindlicher Teil des schulischen Angebotes
festgeschrieben ist (Bildungsplan ,Forderschule”, S. 247).
Soistim Kompetenzfeld ,Leben mit der Geschichte” formu-
liert: ,Die Schule erarbeitet die regionale Geschichte des
Nationalsozialismus” (ebd., S. 248). Als Kompetenzen und
Ansatzpunkte sind dort vermerkt: ,Die Schiiler*innen er-
kennen Ursachen, Ausgestaltung und Folgen des National-
sozialismus als Beispiel eines menschenverachtenden
Herrschaftssystems.

e Die Schiiler*innen berichten iiber Ursachen und Folgen
des 2. Weltkriegs.

e berichten (iber Mechanismen der Unterdriickung:
Gleichschaltung, Diskriminierung, Denunziation.

e erzdhlen iiber Verfolgte des Nationalsozialismus.

e berichten iiber Taterinnen und Tater und Mitlduferin-
nen und Mitlaufer.

e geben Auskunft liber die Alltagsgeschichte.

e benennen Formen des Widerstands.

e stellen dar, dass Kriege Ursachen und Folgen haben.

e beschiftigen sich mit Ursachen und Erscheinungs-
formen des Rechtsradikalismus heute.

e benennen Ursachen, Auspragungen, Ideologie und die
Folgen fiir die Menschen.”

Kooperationsprojekt ,,Gedenkstdtte — Schule”

Daraus ergeben sich vielfdltige Ankniipfungspunkte fiir das
Lernen von Schiiler*innen der Forderschule am authenti-
schen historischen Ort: Deutlich sichtbar sind die Beziige
zum Religionsunterricht, wenn die ehemalige Synagoge, in
diesem Fall das PKC Ehemalige Synagoge Freudental, nicht
so sehr als Gedenkstdtte, sondern vielmehr als Ort judi-
scher Lehre wahrgenommen wird.

Auf diesem Weg entstand die Kooperation mit der Uhland-
schule in Marbach, die sich zum Katalysator fiir die pddago-
gische Arbeit entwickelte. Bei einem ersten, als einmalig
geplanten Lerntag brachten die Schiiler*innen der 9. Klas-
se alltagliche Fragen zur Glaubens- und Alltagspraxis von
Juden mit. In groRer Offenheit und Vertrauensseligkeit,
die von Gruppen anderer Schularten auf diese Art manch-
mal nicht gelebt wird, wurden auch ,intime* Fragestellun-
gen wie etwa, ob Juden Sport treiben und vor der Ehe Sex
haben diirfen, diskutiert. Eine andere Frage war, warum
LJude” denn als Schimpfwort verwendet wiirde. In dem
Versuch, dies zu kldren, wurden die Erfahrungen person-
licher Zuriickweisung im sozialen Umfeld der Jugendlichen
- teilweise sehr schmerzhaft — sichtbar. Vielleicht war es
diese emotionale Betroffenheit, die Erkenntnis, dass es
damals wie heute Ausgrenzung und Diskriminierung gibt,
dass die Jungen und Madchen durchsetzten, weitere Lern-
tage im PKC Freudental verbringen zu diirfen.

Zumindest fiir den Moment hatten die Teilnehmenden ,ein
positives Selbstkonzept” erlangt, wie es der Bildungsplan an-
strebt: ,Wer sich selbst akzeptieren kann, ist offen fiir Neues
und interessiert, Sichtweisen zu erweitern” (Bildungsplan,
S. 14). Mit groRem Interesse und hoher Motivation erarbei-
tete die Gruppe am konkreten Beispiel des Ortes Freuden-
tal historisches Grundwissen iiber das ehemalige Judendorf
und die Ereignisse wdhrend des nationalsozialistischen
Unrechtssystems. Die Geschichte Freudentals ist nicht zu
Ende erzdhlt ohne den Aspekt der Rettung der ehemaligen
Synagoge vor dem Abriss und die Stiftung des Hauses als Ort
der Begegnung, des Lernens und des Gedenkens.

Dass Ungerechtigkeit nicht wieder gut gemacht werden
kann, aber sich zu etwas Gewinnbringendem entwickeln
kann, beeindruckte die Jugendlichen nachhaltig. Zum
Katalysator identitdtsstiftenden Miteinanders von For-
derschule und Gedenkstatte wurde die Veranstaltung an-
ldsslich des 70. Jahrestages der Befreiung des Konzent-
rationslagers Auschwitz. Hier zeigte die Filmemacherin
Christa Spannbauer ihren Film ,Mut zum Leben” und stand
fiir Fragen zur Verfiigung. Bei diesem Termin waren neben
der Klasse der Forderschiiler*innen auch mehrere Gymnasi-
alklassen anwesend. Die Forderschiiler*innen dufRerten im
Vorfeld die Befiirchtung, von den Gymnasiast*innen aus-
gegrenzt und angefeindet zu werden. Tatsdchlich gestal-
tete sich die Begegnung schwierig. Einige Schiiler*innen
der Forderschulklasse hatten Vorbehalte und auf Vorur-
teilen begriindete Reaktionen erlebt.

Sehr positiv dagegen erlebten die Forderschiiler*innen ihre
eigene Kompetenz. Zum einen im Hinblick auf die Raum-
lichkeiten der ehemaligen Synagoge: Durch ihre Besuche
kannten sie sich aus und konnten sich frei und sicher be-
wegen. Die Gymnasiast*innen dagegen wirkten in der ver-
meintlich ,heiligen” Umgebung einer ehemaligen Syna-
goge sehr unsicher. Zum anderen zeigte sich die hohe Kom-
petenz der Forderschiiler*innen insbesondere in der an-
schlieRenden Fragerunde. Fiir ihre Fragen erhielten sie durch
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die Filmemacherin positive Riickmeldung. Besonders beein-
druckend war das Auftreten eines Férderschiilers, der sich
freiwillig meldete, um das Funkmikrofon fiir die Moderation
durch den Raum zu reichen. Er trat mit einer lassigen Selbst-
verstdndlichkeit auf, zeigte sich sehr aufmerksam, nahm jede
Meldung wahr und hielt die Sprech-Reihenfolge ein. Inshe-
sondere, dass er das Mikrofon jeweils mit dem Handgriff zum
Abnehmenden anreichte, beeindruckte. Hierauf wurde er von
mehreren Erwachsenen angesprochen - in Kenntnis, dass er
ein Schiiler der Forderschule ist — mit dem Zusatz: ,Toll, das
hatte ich nicht gedacht ...”. Diese Situation ist Sinnbild fiir
zahlreiche Erlebnisse von Forderschiiler*innen: Oft trauen
ihnen Jugendliche und auch Erwachsene mit héherem Bil-
dungsgrad weniger zu und melden dies auch zuriick.

Der Wettbewerb ,,Menschenrechte in Baden-
Wiirttemberg”

Diese Erfahrung war entscheidend fiir die Entwicklung der
Projektidee fiir die Teilnahme am Wettbewerb ,Menschen-
rechte in Baden-Wiirttemberg — Schul-Patenschaften mit
Gedenkstdtten nationalsozialistischen Unrechts”. Die
Schiiler*innen hatten sich selbst als kompetent in Bezug
auf die Arbeit an der Gedenkstdtte erlebt, gleichzeitig aber
Ablehnung und Vorbehalte erfahren. Fortan lieRen sie sich
von dem Grundgedanken leiten: ,Wir kdnnen etwas und wir
konnen es euch beweisen!”

So entstand die Idee, bei Veranstaltungen des PKC Freu-
dental mitzuarbeiten, die Bestuhlung und die Gestaltung
der Dekoration zu iibernehmen, an der Garderobe und bei
der Platzanweisung mitzuhelfen, den Getrankeausschank
und die Kiiche zu organisieren. Die Schiiler*innen waren
sich der notwendigen Voraussetzungen bewusst und entwi-
ckelten das Projekt ,Forderschiiler beeindrucken Gedenk-
stattenbesucher” weitgehend eigenstandig.

Dabei bedingt die Aktivitdt die Auseinandersetzung mit
den inhaltlichen Fragen:

1. Identifikation mit dem Padagogisch-Kulturellen
Centrum Ehemalige Synagoge Freudental

a. Wissen iiber das Judendorf Freudental

Wissen iiber die historische Situation der Ausgrenzung

von judischen Mitbiirgern in Freudental

Wissen {iber die Arbeit des PKC Freudental

=

o

Kenntnis bzgl. der Veranstaltungsorganisation
Einarbeitung in die rdumliche Situation

Einarbeitung in den Bestuhlungsplan
Aufgabeniibernahme

in der Regel zwei bis drei ,Helfer*innen” je Veranstaltung
Terminplanung der Veranstaltungen

Verteilung einer Telefonkette fiir den Fall, dass jemand
kurzfristig ausfallt

Ll Ll ep

Kompetenz im Auftreten

Training

Vereinbarung liber angemessene Kleidung / Cooporated
Idendity

— Namensschild mit Logo der Schule und der Gedenkstdtte

VN o
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So konnten die Anforderungen des Bildungsplans er-
fillt werden. Aufgabe der Forderschule ist es, die
Schiiler*innen in ihrer Entwicklung zu handlungsfahigen
Personlichkeiten zu begleiten und zu unterstiitzen: ,Die
Fahigkeit eigene Interessen zu erkennen, zu entwickeln
und zu pflegen, fordert Schiiler*innen heraus [...]. Die
Schule unterstiitzt Kinder und Jugendliche dabei, ihre
Interessen im konkreten Lebenskontext umzusetzen.” Da-
fiir schafft die Forderschule ,zusammen mit auBerschuli-
schen Partnern Angebote, die es den Jungen und Madchen
ermoglichen, fiir ihre Lebensgestaltung Verantwortung zu
tibernehmen und sich gestalterisch im gesellschaftlichen
und sozialen Bereich einzubringen. Fiir die Férderschule
sind alle Lebensrdume — damit also auch alle AuRenrdu-
me — Bildungsrdume” (Bildungsplan S. 24). Und auBer-
dem: ,Die Forderschule stellt den einzelnen Schiiler*innen
Lern- und Erfahrungsangebote bereit, durch die sie die
Mdglichkeit haben, sich bewusst wahrzunehmen, sich an
realen Anforderungen zu erproben [...]. Es werden Hand-
lungszusammenhdnge angeboten, die die Entwicklung per-
sonaler Kompetenz ermdglichen und die Selbststandigkeit
und Selbstbestimmung foérdern. Dadurch wird auch das Be-
wusstsein vermittelt, dass alle Menschen verschieden und
doch gleich sind” (ebd., S. 15).

Dariiber hinaus soll die Forderschule helfen ,ihren
Schiiler*innen Orientierung in einer Gesellschaft zu fin-
den, in der sie als miindige Biirgerinnen und Biirger leben
und gebraucht werden. Sie bereiten sich darauf vor, die
Gesellschaft aktiv mit zu gestalten und ihre Interessen zu
vertreten. In einem von Wertschdtzung und Achtung ge-
prdgten Umgang miteinander erfahren die Schiiler*innen
Werthaltungen, die Fragen nach Sinngebung und Lebens-
einstellungen zulassen und beantworten helfen”, denn
+Werthaltungen konnen nicht gelehrt, wohl aber erfah-
ren und eingelibt werden. Werteerziehung ist eine grund-
satzliche Aufgabe der Schule. Werteorientierung zeigt
sich in der Suche nach Wahrheit ebenso wie im respekt-
vollen Umgang mit Anderen [...].” (ebd. S. 42f.)

Besondere Anerkennung erfuhren die Jugendlichen
schlieRlich durch den Gewinn des 2. Preises im Wettbewerb,
verbunden mit einer gedenkstdttenpadagogischen Reise
nach Polen. Uber das besondere Erlebnis dieser beeindru-
ckenden Reise hinaus zeigt sich die hohe Identifikation mit
dem Projekt in der nachhaltigen Wirkung. Mittlerweile ist
die dritte Schiilergeneration der Forderschule regelmalRig
zu Gast im Padagogisch-Kulturellen Centrum Ehemalige
Synagoge Freudental — zu Lerntagen und zur Mitarbeit.
Dabei beeindrucken die Jugendlichen mit ihrer Kompe-
tenz nicht nur die Gedenkstattenbesucher*innen, sondern
manchmal auch noch ihre eigenen Lehrer*innen.

Autorin: Barbara SchiifSler



Die Schul-AG: ein Erfahrungsbericht

Wie alles begann - oder: Die Anfdnge der
Kooperation von Gedenkstdtte und Schule

Die Gedenkstdatte Vulkan in Haslach/Kinzigtal unterhalt
seit 2009 eine zunehmend aktive Kooperation mit dem
Robert-Gerwig-Gymnasium in Hausach. Diese Zusammen-
arbeit entwickelte sich durch eine zufdllige Begegnung
von Lehrern mit dem Gedenkstattenleiter. Da die Haslacher
Konzentrationslager trotz der 1998 eingerichteten Ge-
denkstatte in der Breite der Bevdlkerung und Schiilerschaft
relativ unbekannt waren, machten es sich zwei Lehrer zur
Aufgabe, diesen Aspekt der Lokalgeschichte in ihrem Ge-
schichtsunterricht zu thematisieren. Das Interesse der
Schiiler*innen war unerwartet groR, sodass eine Exkursion
mit dem vierstiindigen Geschichtskurs zur Gedenkstdtte
unternommen wurde. Eine Schiilerin beschrieb die Anfdn-
ge der Jugendarbeit an der Gedenkstdtte folgendermaRRen:
~Nach der Fithrung blieb eine Schiilergruppe zuriick, die
noch viele Fragen an den Gedenkstattenleiter Soren FuR
hatte. Denn plotzlich war die Zeit des Nationalsozialismus
keine lang vergangene Geschichte aus dem Schulbuch mehr,
sondern sie wurde Teil unseres Lebensumfeldes. Viele Fra-
gen verlangten nach Antworten und so begaben wir uns,
unterstiitzt von unseren Geschichtslehrern, auf die Suche.
Nachforschungen im Archiv, viele Gesprache mit Herrn Ful
und Diskussionen innerhalb der Gruppe fiihrten zu einem
umfassenden Bild der Geschichte, das immer noch weilRe
Flecken aufweist. Denn {iber die Geschichte ist im wahrs-
ten Sinne Gras gewachsen. Und so reifte der Gedanke, dass
man auch heute an diesen Teil der Haslacher Geschichte
erinnern muss — und dies an den Orten, wo die Opfer ge-
litten und die Tater ihre Verbrechen veriibt haben: Es ent-
stand die Idee, einen Weg des Erinnerns zu installieren.”
(www.weg-des-erinnerns/team)

Wie es gelingen kann - oder: Lasst die Jungen ran!

Aus dieser Begebenheit lassen sich im Wesentlichen drei
Faktoren, die zum Gelingen einer aktiven Jugendarbeit an
Gedenkstdtten beitragen, ableiten. Erstens: Es bedarf des
direkten Kontakts von Jugendlichen mit der Gedenkstatte.
Und hier gab nicht die Belehrung durch die ,fertige Ins-
tanz Gedenkstatte” den Ausschlag fiir das bereitwillige En-
gagement der Jugendlichen, sondern die Erkenntnis, dass
Erinnerungskultur nicht abgeschlossen ist. Aus Erfahrung
sei angemerkt, dass bereits beim ersten Mal das Bediirfnis
nach Mitarbeit geweckt werden muss. Die Entscheidung zu
dauerhafter Mitarbeit war stets eine spontane. Wer lange
tiberlegt, bleibt nicht. Daher bedarf es zweitens einer Funk-
tion, Aufgabe oder vielleicht auch erst einmal nur einer
Spielwiese, zu der sich der oder die Einzelne hingezogen
und gebraucht fiihlt. Aufgaben konnen die grafische Ge-
staltung von Info-Tafeln oder Flyern, die Programmierung
einer Homepage, Zeitzeugeninterviews, die Erarbeitung
von Texten oder auch die Prdsentation im Gemeinderat
sein. Drittens ist es notwendig, die Jugendlichen mit ihren
Ideen ernstzunehmen. Hatten die Lehrkrédfte in Haslach
von Anfang an geplant, was sie gerne mit Schiiler*innen
gemacht hatten, wdren sie niemals so weit gekommen. Die

Jugendlichen steckten sich hohe — bisweilen auch zu hohe
— Ziele, aber taten auch sehr viel dafiir, diese zu erreichen.
Viele der beteiligten Jugendlichen meldeten zuriick, dass
sie nur deshalb so viel Zeit und Energie investierten, weil
es ihre Sache war, fiir die sie sich einsetzten. Als Lehrer*in
oder Betreuer*in muss man also der Versuchung widerste-
hen, Auftrage zu erteilen, und stattdessen den Mut haben,
Aufgaben zu libertragen.

Enthusiasmus und Institution

Bei aller Begeisterung und allem Wollen sind auch die Res-
sourcenderJugendlichenendlich. Daheristesungemein hilf-
reich, eine funktionierende Infrastruktur aufzubauen. Fiir
die Gedenkstdtte Vulkan mag es ein Gliicksfall sein, dass
sich Lehrer des ortlichen Gymnasiums fiir die Arbeit mit der
Gedenkstdtte begeisterten und so bereits a) eine direkte
Verbindung zu den Schiiler*innen bestand und sogleich
genutzt werden konnte. Auch b) die RegelmdRigkeit eines
festen Termins in der Woche, an dem alle Beteiligten ohne-
hin schon zusammen sind, senkt die Hiirden von Terminab-
sprachen etc. Ebenso schafft c) die Institutionalisierung
auch Kontinuitat.

Die Schulleitung erkannte recht schnell das Potenzial,
welches eine institutionalisierte Geschichts-AG fiir die
Jugendarbeit der Gedenkstdtte und fiir Schule hat. Die
Schule zeigt den Schiiler*innen, dass das, was sie beispiels-
weise im Fach Geschichte lernen, Relevanz in der Welt jen-
seits des Pausenhofes hat. Schulen sollen und wollen sich
offnen — hier bietet sich eine groRartige Mdglichkeit. Un-
abhangig davon, dass Schiiler*innen {iber das historische
Faktenwissen hinaus unglaublich viel ,fiirs Leben” lernen,
ist es auch eine Chance fiir die Schule, sich immer wieder
als engagiert und verantwortungsbewusst in der Offent-
lichkeit zu prasentieren. Dies mogen Argumente sein, fiir
die eine Schulleitung empfédnglich sein kann, wenn es ganz
konkret darum geht, eine AG mit einer Deputatsstunde zu
dotieren. Unabhdngig davon kdnnen i. d. R. auch schul-
fremde Person wie Mitarbeiter*innen von Gedenkstatten
Arbeitsgemeinschaften leiten. Die Gedenkstdtte profi-
tiert mindestens ebenso, indem ihre wertvolle Arbeit mit
jungen Kopfen, neuen Ideen und anderen Aktivitdten an-
gereichert wird und damit neue Zielgruppen erschlief3t.
So verschieden die Gegebenheiten und Voraussetzung
der einzelnen Gedenkstédtten sind, so universell scheint
die Motivation der Jugend zu sein, etwas zu bewegen:
Sie will gestalten und nicht nur verwalten. Damit gilt
auch fiir die Gedenkstdttenarbeit: Der Weg ist das Ziel.
Dies stellt die Verantwortlichen fiir die Jugendarbeit an
Gedenkstdtten folglich immer wieder vor die Herausfor-
derung, was man denn mit den Jugendlichen machen
kann. An dieser Stelle seien alle ermutigt, die Jugendli-
chen selbst zu fragen, was sie fiir notwendig erachten: In
Haslach waren dies bisher die Gestaltung offentlicher
Erinnerungsorte, Info-Tafeln, Flyer, eine Homepage, ein
Audioguide, Jugend-Fiihrungen und ein Geocache.

Autor: Matthias Meier-Gerwig

39



40



uajjeyas)jasabsbunzuaibsny -
PuE3sISpLI JoYdIIsLY) -

uaga saydstpnl

‘apulaway aydsipne -
913e3SqUdPaY nz bnzag

Yoy
pun 313yLai4 uoA bunpiyesan -
93ydalpun.o
1o YD113eR]SSIYIY -
913e3ISyUapan nz bnzag

uawayyazuly

uawaydzuLl

ulaineps (spuasuages pun buejuesusaga
‘Udy_YIIA-BULIUQ ‘UdPALI{ pun Bauy ‘3eIenxas
‘WNIYIL3Y ‘Inwly "g-z) usbuniapiojsnelay
uaydsLY3d 3w Huebwn uslejiomjueIaA

Ya1asuyd uautd ny uspeqyanbow (z)

(uaLy ‘@359 ‘abobeuAs 1ap buninapag
*g "Z) U3}BJ3Ud WNJUIPNL WL Sixeld asoLbnas (g)

" U3UUQY JANYIS 31g

uspunubaq

astamziesue uaLdizuLid dYISLYID pun usLWIoON

4ne Bbnzag jw uspeyydybowshunplaydsiuz pun
UZ}3SI9pUBULISNE USUOLIBNILSPILIUOY Jw ydLs (7)

(zuesajo] “peybyda199

‘JBYLal4 g “z) uaydLa)bIaA usap usaydshelow
W pun uagjeLyISIa usuorenisiaLdsiag

UOA pueyue uabun)aisionpap auabia (1)

" UBUUOY J3INYIS B

‘uswyauiaqgn nz bunjiomjuelap ‘uapadydbop
U]93ILMIUD pun Japueulasne 3a3bydalan
Aysw Ny UsqeISYey USLYILISUYD i YoLs

UdZ3135 31 "U)dpuBH S33Y2a43b In} uoreAloly
ajepunibaq yamisuyd uajnudiagn ais “nam
Ud3Yda.I3h JBULS YdoeU IYINSUYIS BYdLYISUIW
U3QLRAYISDQ 43)NYIS pUN UaUULIBINYIS 3lq

*Jne uoLbl)ay UOA JLayWesinapag

aLp sixeld J1asqLbiyal uswioysbunuiaydsiy
US})93LLLIBAUBLPAW Ue yone uablaz al§ uoLbiay
193G2196 UOA UBWIOJSHINIPSNY PUN SRS
USQLaIYISa J31NYIS pUN UUULIBINYIS 3|

uepabpuniy

1 9jn3siepun)as awesuidwas —

*U9}IaMIQ dSlamziesue
pun Ua4aLINYSLP 9)|BW)GOId SIMOS USGLIIYISA]
uabun|}9ISIOAWION pUN -1IB BUIPILYISIDA
‘UBYINSIUN UJdpUBH SRR YISIYId ULd
N4 YN puN UISSIMID “JJUNUISA UOA 3710y

3Lp UBUUOY JLS "UDZIDSIDPUBRULISNE JLWEP YIS
pun uabajiep usga SAIWWLISIGISY]DS ULS 4Ny
Bunjnapag ualap pun uaJaLZLYIUIPL 14RYIS])|9SID
3Lp pun plajWNsuagaT 4yt ‘uage sayoruosiad
1YL AN} USWLION PpUN 91J3)\ SPUSILS) UBUUOY BLS
‘uJagneys ualatdsiag ue L33 Jap apubagpunig
9]BJIUSZ UBUUQY J3)NYIS pun usuuLIdNYIS alg

2 uepabpunig

punjiomjuelap
pun11sm

uabunneydsueyam
pun uauolbray

eway|

yosijo8ueny — uoisiay

sujapuey
sap uabejpunig
aydsteJow-yIsLyl3

eway|

T 9jn3siepunas awesuldwas — 1yi3

6/8/1L

9/
assey

6/8/L

asse)y

41



9JJaMpUNID YdsFeloWa( -
puelsiapLiy IdyYdtsuyy -

puelsIapLi JaydIsUY) -
aneIsyuapan nz bnzag

uajlagJesnelay snwstelzosjeuoljen
S9p 3197 3P UL BY2ILY UdYdSLjoyey| Jap 3710y
3Lp Yeoys 4ap 3ydaiun WoA puayabsne (z)

(Mmoyos atydos *g “z) uajjagsiep
UjapueH S3YILII0MIUBIDA N} JLBYLIIJSUISSIMIY
J1ap buninapag aip ayeibolg Jauts ue (9)

uawaydzuLl *** uauUQY 43NYS Bl

T 9jn31siepun)as awesuldwasd — yasijoyie)| — uoisi|ay

‘Napuey wnpabuea3 wap iw

Bunwwsutaiaqgn uL aLs uuam ‘st bipanmgne)b
dYdLy 3Lp ssep \co.m._wNuSm usuUUY| 3L "UJIINEID
ayauLy uaydsroyiey Jap aqebny ayosiewbAisy
pun ayastbanyy ‘ayastuoyelp aip usaidsiag ue
uaUUQY| BIS "USYdISIep BY2ILY JOp usbunppPmMIu]
9]BJJUIZ 3YILYISDY pun Un3ny| sne uajaLdsiag
UB U3UUQY| J3)NYIS pun usuuLdINyds aLg

*151 14BYOSULB WY UL Uaga utd ny abejpunig
IPANM UBYILYISUIW Jap LadJeqiselueun

aLp ssep ‘uablaz usuugy aLS “uUey uIUIYIS
Bunujjoy pun 3ni bunjiomjuesap 1Nz sgnejn
AYDLJISLIYD I3P SSEp ‘UIQLaIYISI] UauUOY| ILS
*UD1)93S ULBSYISUd|Y Wap ydeu uabelq pia]
pun oMo uoa uabuniyeji3 sne yoLs ssep
‘uablaz usuugy J3NYdIS pun usUULIANYIS 3lg

2 uepabpunig

ayaLy|

yosuap

eway|

(0)8

6/8/L

asse)y

42



TEMET
UOA 3SNI3)\ — dHBMPUNID
ayosLeowaq -

TEASETTY
UOA 3SNI3A — 934aMpUNID
aydsijesjowa( -

usydiLy 43P 310y -
eydsyesabsbunzualbsny -
SnWISRLWISUY -

PUBISIBPLM J34IMISLIY) -

Yeyosyesabsbunzuaibsny -
9)3e3SYUapan nz bnzag

alenjoWa( (Bunpyig “3ensoibyay
usydsuejuaweped | ‘suawnyQ ‘Jeiuelpisgns ‘yuswabebuy saydsiyrod
Inz apnmiuauaban pun mw;.u..ﬁu,m;uw:wmwm 191dsiag wnz) uaynidiagn
S|e papunylyer sbeijyny saiyL pueyue 3jeyasy)asan uajedmd

‘02 WL uainjepLq - Jap ut uayauy Jap buninapag pun anoy (2)

apesjowa( UaYINSIIUN UBUOLIRIS JaYdNIYdLYISabuaydiLy
usydsuejuaweyed pueyue (uoLssLyy ‘usapau4 pun bauy ‘wniyoLey
Inz apnmjuauaban pun Wiy ‘}ee3s WNz stuyeydap ey
S)e papunylyer yoeu abeuq 1atdstag wnz) ayddty aLp iy

"02 WL uainjepjiq - Buniaplojsnesay apuaiyayiapaim autd (1)

(Bempam

ua3suy) uoA bunypnipiaiun pun bunbjopisp
‘SNWSL eLZOS|BUOLIBN SIP 3197 INZ UIISUY)
9YdsINaQ pun aydiLy apuauudyag 19tdsieg wnz)
uaYydNsIaIUN uswWLbIY USIEILIOINE UL JBRIS

wap Jaqnuabab usysuy) uoa bunjjey aip (2)
(zamydsny yoeu uapnp

pun ayaaLy ‘yotalastey ‘buniepyny ‘uoljeuniofey
1594 99J04b aLp ‘abnzznauy j9idstag wnz pun
o1y S913LI(Q) UDY)9ISIep usuoLlels uayyemabsne
UB WNJUSPNL PUN YLy UOA Stuyjeytap sep (1)

HYILLYISUSY
aLp uabab uaydaiquap -

anjesjowa( 4ap bunigisiaz -
baumem e -
snwstjelzosjeuolje -
uaynidiaqn (zaiseg ‘buniysia] ‘buniyeu.y

‘Bunpiayy 9tdstag wnz) usjaidsiag ue (jiepag

waulads yoeu wapal ‘aydtarn sep wapal ‘bunisia

Jauas yoeu wapal 1abay suap)oy ‘eioy] 9Ldstag

1y brydaIay - wnz) ujapuey sa3ydaab uny usuajuy (1)

uawaydzuLl “* usuUOY J3NY2S B

“bunyeis

19punibaq ayoiLy Jap uswlioysbunutaydsiy
U3YISLIOISLY uajjyemabsne nz

UBWIYBU PUN SISSLUPUBISIDAUBYIILY
uaydsiabuens abnzpunig uiajnea
131NYd2S pun usuuLRNYdS alq

"bunyeis

19punubaq ayauLy Jop uswioysbunutaydsiy
uayIsLoIsLy uajyemabsne nz

USWYSU PUN SISSLUPUBISIDAUIYIILY
uayasyabuens abnzpunig uiaineps
491NY2S pun UsuuLLNYAS 8lg

‘uabunyeysabesq uajyemabsne sa3un
9YdJLY UOA UsWIofsbunutaydsiy ayasuolsy
ulaInes als “iep a3ydLyasabuayduLy

1ap uauonels Jayyemabsne pueyue
9)3LuYydssbue ayasiewayy usais

J31NYaS pun usuuLIRNYIS 3Lq

“I9pueULasSNE UjapueH S3yda1ab Iny

USYIILY pun ayaiLy

USYIILY pun ayuLy

USYIILY puUn aydiLy

udzue3jsul- pun usuILsbunplayasjug Jiw Bunjiomiuesap
UOLS UdZ38s 43NYIS pun usuuudNyds alq pun 119
uepabpunin eway]

wnjseuwAn — yasij@8ueny — uoisi|ay

("p3s
)
rAVARY

(‘p3s
2)
AVANS

01/6

8/1L
assey|

43



93149Mpunio

ayospenowaq -

puelsIapip Jsydsuyy -
1o1pue3siapii

Jap uawydeubolg -

193610449/ soLbra.
/yasianod uaxda3siap -

puelsIapLp Jsydsuyy -
SNWISLULMIBP]RLZOS
“jabng -

Jabgae”

- /lopusuapsiapuy
bunbyopiap -

9)1jeelsyuspan Inz m:Nwm

(nouds e3sindeg sauueor joyastg ‘4abzia|y Jasor
XBJy “IauyanT pniiian ‘djaq paiy “4a44aoyuog
you3aLq 19Ldsteg wnz) usgjal) ulaploysnelay
puB}SISPLI puUn awyeubuny}als 1ayasiLy nz
NSa[ 34eYds30g JIP UOA YINe Jage ydLs ‘uaqey
1besIaA yeoys Jap syodaiun sap syyotsabue
UISHLY) pun usuUSLIY) Snwskelzosjeuoney
S9p 3197 J3p UL ssep ‘uaiaqgiesnessy (g)

HqYInYasusiy

aLp uabab uaydaigsap pun

anenows( Jap bunigisiaz

- bawnmam 4e3temz pun
SNwsljelzos|euoLey -

(z3esuy 4aydstbojojuoap pun Jaydsysueltn
‘Ajesadwy Jaydsuobaley ‘Jeloly swouoine
191dsiog wnz) uiane)ss bunpigs)elin
J3YasLy3a azjesuy aydLpaLydsiaiun (9)
(wn3syoemsijeyaspaim

pun 3lodxasbunisny ‘zanyasewry pun 3eILGON
‘suaga Sap Zanyads ‘Jerenxas iw buebwn
1939310MIUBIDA

191dS19g WNZ) 4931043 dAIPRASIad UBYIIISUYD
Jap bunbydisyoniag 4ojun usuordosbumpuey
pun uiaineps bunpgsieln JBYdsty3a

ANUYIS SPIYU0 sauLd 1aidsiag we ()
‘(agey)ta] spujebuew ‘yoay

pun Wiy UaYISIMZ 343YdS “PJLJuoyusuoLjesausn)
ulapiojsnelay yastyia gjeyssp pun

uapayejab uspaL{ usaydLjeyas)asab usap aip
‘UayaNsIaun usbunpdmMiul pun auswoueyd
UALPadsISd UBUIPALYISIaA sne (Z)

UjapueH S9}IBLIUBLI0AIAN -
uauoleniissbunplaydsiug
UL USWION pun 33 -

UjapueH S9}IBLIUBLI0AIAN -
uauoleniissbunplaydsiug
UL USWION pun 33 -

juauan -

Nemag pun buiqgoy -
saaydslyy ‘uadAjosials
‘UD)193INI0A UOA UBLWLIOS -

bunsatutwusipuy
‘uoLsnjur
‘Je3eplos ‘zuess)oy -
NeJdLA ayd1seyds) asab
pun a1euoslad -
ZINYISUSNBYIIPULY -
saayasiyy ‘uadAyoalals
‘UD)193ANIOA UOA UBWIOS -

(YooY pun Wy ‘SNWSsLWaIIX]
‘Buniatutwiuystq ‘butgqowsaghy 1atdsiag
wnz) uladinepts buniapioysnesay ayasiyla sje
19p4yeyab UayISUS|Y UOA UBGI|UILWIWESNZ SBP
SaYI])am ‘uawoueyd saydniseyasyesab uts (z)

uswayazuly *** uauUQY 43NYS 3l

*U9ILMIUD 3YDALY dpuabnaziagn

pun apuape ULd BULS INJ UBALINRASIdd UBULQY
31S "3YoNS USZIdSNZWN NaU Jawwl agebjny
ayostrewbAIay pun ayastbiniy ‘aydstuoyeLp aiyL
9Ly dYISIjoyIeY SLp dm ‘UdbLaz uapulewan
Uu93s1a Jap uabuniyeji3 uap uoa puayabsne
UUUQY BLS *JASLUBLIO NS UYL pun
14BYdS310g UB UILS BYdILY BLP SSep ‘UaqLaiydsaq
9IYdLYISan pun Injny sne uajaLdsiag ue
uauUQy J9)NYdS pun UsUULIdNYIS dLq

*UdUUQY UIPJaM UB4J0138H

uabunplaydsiug aydstyld am ‘uablazyne usuuQy
31§ "puLs JueAd)al bunpuysbunpiayasiug
9YdSLYID 939FOMIUBIDA UYI1ISLIYD SULD N4 BLP
‘ulajne)sa uabejpunin usuugy als *ua)|dIsiep
uaaLdsiag ue uabuniapiojsnelay aydstyld
uauUQy J3)NYdS pun UsUULIdNYIS dLq

*URILMIUD BALRdSIag

Jayonisuyd sne uajyyonbowsbumpuey
‘Ulaplojsnelay Yyostyia aLp ‘Usuoleniis 4ny
UUUQY BIS "UUEY USJSLIUSLIO U)dpUBH SAYISLYId
UILS UBUIP UB “UIEB}IS SUIgNeIH UsaydLIsuyd
Sap uabessny usuUQY LS *U)|DIS J]IMSUIGIT
Ja1yL uL yatis atp ‘uablazyne usbuniapiojsnelay
9YISLYFS UBULOY J3INYIS pun usuuuINyds alq

uepabpuniy

wniseuwAs - yostjoyley — uoibray

ALy

BHunjiomiuessp

pun NIM

punjiomjuelap

pun 113
eway|

01/6

8/1L
assey|

44



uastamsbunyaiy alyt
pun SN wt epuebedoud -

1391610449 soLbyal
/yasiaod usxIaSIB -
“owaq Jauld apulad

uabab puejsiapip

‘arjesjows( JauL

uabunpiyeyen -

SnwisLuLMIepelzos

wabng -

US10J RYSSNULT S]B UBLPAN -

Nemag pun buiqgop
JxbLyepRRELOWR( -
albojolgsuorpinpo.day
Atuydaiusy

(uapap 3w buebwn ‘Juswabebuasuspany
SaYdLISUYD “Jeybryydalsy Jap abeiq sje

1y beyyseN pun aLbojoy(Q ‘usyasua|y sap
bunisiwndo” anz cB._vau:wnz uayasLUYI}
Jw buebwn ‘Bunydsiod 1aydL3jeYdSUISSIMINIRU
uasstugabig Jiw buebwn ‘susga sap

apuj pun buejuy wWe apINMUIUOSIDY

191ds1ag wnz) uuey uajsta] 34eYIS])|9S9N Iap
Bunuaistuewny 4nz Ly aydyisuyd beijag
uayd)am ‘uaynid jatdsieg wauls ue (2)

*U3ILMIUS pun3nz abLpinmuaydIsuaLL auLd
Ny usALPadsIad YLyi3 4aydn3suyd abejpunig
J19p 4ne Juemuaban uap uabuniapiojsnelsy
uaydL3eyds)asab yw bunziasiapueulasny
UL UauuQy 43)NYIS pun uauuLNYdS alq

punjiomjuelap
pun 1sm

("p3s
2)
21/11

45



J93by0449) yasyyod
/s01b1jas uaydaIsIap -
Yeyosyesabsbunzuaibsny -

133610449\ bunyay -

Je3byoy49p yosyod
/soLba.l usxIasIap -
Yeyosyesabsbunzuaibsny -

193610449/, bunpyay -

apamMpunig
ayosLeowaq -
133610443\, bunpay -

913e1SyUBpan nz bnzag

uaJaLmy|sLp

ZUBJ310] UOA UdZUBIY aydybow pun
uaydLe) b1 ‘usydnsiajun zuelslol

UOA uauolydazuoy auapatydsian (g)
(samysiq

winz 3jeydsiialag HedydLjeeIssiyiay
‘uonyediziyied ‘83Yda1uaydsud|y
‘apInMuayISU ‘zueld)o] 19Ldstag wnz)
uajnid pun ualLegJeId UG UIWIWESNZ
s93yda13b pun sanb uLs uny
uabunziyassnelop pun uabejpunig (2)

BunustuLwuysippuy -
uotsnpu]
‘Je3leplos ‘zuess)oy -

uaydLa)baap

uage)uswiwesnz sep Jny buninapag
a1yt ut pun uaba)iep zueia)o] UoA
usbunssejyny auapatyasian (g)

Buniatupwuystpuy -
uotsnpjux
‘Jeylepyos ‘zuess)oy -

(uuem ‘usbamsam “Injom

1aqnuabab wam ‘1am 1a1dsiag wnz)
U3UUBUIY UBUOLSUBWL(] UBUIPILYISIDA
uaayt ut bunjiomyuesap (v)

uawaydzuLy *** uBuUQY J3NYS Bl

‘U34aMaq 19\ US)eqolb JauLe pun 1JeyIs)asan
uayasysnesnyd Jautd uL apjLuoy Iny azzesuesbunso
UUUQY 3LS "USZIDSIAPUBLLISNE DIYIRIUIYISUD|Y 3P
uazjesuesbunpunibag tw pun yanidsuesbunyan

Wap LW YDLIS UBUUQY BLS "US]|9ISIep Uaga|uaLlWesnz sep
N4 apInmuaydsual Jap buniydy Jap pun a3ydaiuayISUS|Y
Jap buninapag aLp usuugy 31§ ‘ud|Le3INaqg Hunso

Ja1yL nz usuo3dazuoyzueia)o] JaUsPaLYISIaA Belilag
uap pun uaJatsAjeue 14eyds)9san usydsysyelnid auLd
UL 9P|[4U0Y| BYISLBIOW-YISLYID UBUUQY BIS "Ud]}d3siep
14Byds])9s99 uaydsiysiean)d Jautd uL susgajuswiesnz
sap uabejpunig uauugy J3NYdIS pun usuuLIdNYIS aLg

*UDJIBIINYSLP pUN USJIIMIUD 1JBYIS]9SD

uayasistjelnid Jaute uL uaga sep 4ny uauonrdosbunipuey
UUUQY BIS *UJ93I0Id uaPUNdSIYILSIn UsydSsLelow
-U9SLY3D 493UN B)]BJWS)qOId puUN UsUUUAG Bunjlomiuelap
pun 1ax613y2a199 “18YLal uoa abejpun.y 1ap 4ne
UgaUAWIWESNZ Sep ANy Ud)Lysbuniaijual usuugy ats
*UQLRIYISDQ F4BYIS)|9SIY UdYISsisLeln|d JauLe UL zuela|ol
uoA Hunjnapag aLp pun UISSeLId JBJDLA JB4YL UL J|IMSUS]T
dUJapOL BLP UBUUQY JBNYIS pUN UBUULIANYIS BLQ
"U1931049

pun U)3aYIIMIUD USZIBSUY UL SUSQRT USWWLISIGIST)dS

pun uaYdL3JoMIUBIDA SBULS UMY Bo

‘uabuniye}l3 uaiyL uoA pusayabsne ‘usajINMIUSSUIGIT]
USUIPALYISIDA W Bunziasiapueuldasny Jap uL uauugy

1S “uayansiajun Hunjiomjuelap pun jxbLbueyqy
‘“J3Y13.14 UoA pajsbunuueds wi susapiamuasydemi]

S9P SSIZ0Jd UIP UBUUQY JINYIS pUN UaUULIdNYIS 3Lq

uepabpunio

uagejuawwesnz
ELUREY
“Wx613yda199

(o1
asse)y|) zuea)o)
pun snwstjeinyd

punjiomjuelap
pun 3iaylaly

eway]

wniseuwAy - 113

(‘p3s
2)
AVANS

01/6

8/1L
assey|

46



7INY2535q19S
Japo Ja3bjopap) bunyyay -
yLuabng -

193610449\ yosuyod
/so1b1jal uayIa1SIap -
Yeyosyesabsbunzuaibsny -

193610449\ bunpyay -

ZInyas3sqes
Japo 4a3bj0443) bunpay -
yLuabng -

uaJaLny|sLp
suaga uanb sautd usbuny)alsiop Jiw
Bueyuawwesnz wi pun usqLaIydsaq
Buninapag uaydstyla Jaiyt pun
uabejpunig uaiyL ut (3L1YI9SHeYISILN
pUN YLYIDSIFEYISUISSLM “YLUYIBUILPA|Y
RUTREIFAVE]

SJLYILUYIR] “YLyiaanien jaLdsiag wnz)
41y13 uspuemsbuy sap aydtaiag (1)

uaJanysLp
ZU®BJ310] UOA USZUBID aydybow pun
uaydLe)biaA ‘usydnsiajun zues|ol

UuoA usuoLdazuoy| sauspaLydsian (g)
(smpsig

WNZ 3JeYISHDIDG ‘IS UIL11BRISSIYIRY
‘uonjedizijied ‘a3yda1uaydIsud|y
‘apINMUBISUy ‘Zueld)o] JaLdsiag wnz)
uajnid pun uslLegJes usaga|uaWWesnZ
s93yda1ab pun sanb uLe uny
uabunziassnesop pun usabejpunig (z)

(uavbuydasen

‘WN3syoem “AUdYlyep) ‘uoLewlopur
‘apan “19qey owoy ‘axbjeyyoeN
UBUOLILSO4 dYISLYIRInieu jne
usbozaq 1a1dsiag wnz) uasaLnystp
Suaqa uainb sauld uabuny)alsiop JLw
Bueyuswwesnz wi pun uaqLaiyasaq
Bunjnapag usydsty3a JaiyL pun
uabejpunig uaiyt ut (4Ly3as3eydSIIM
pun ALY33S1RYISUBSSLA “LYIBUSLPa
“yIBuizIpay

“y3Luyaa] “jLy3aaniey jadsteg wnz)
3133 usrpuemabuy 1ap aydtaiag (1)

Bunuatutwuystpuy -
uotsnuT
‘Jeauepios ‘zuesso] -

*U9)1934Naq J9punibag pun uaIBLNYSLP ‘UILDGIEID
uspyonbowsbun)puey 1apo -sbunplayasjuz uauuoy alg
‘usyalzaquid azyesuesbunpunibag aydstylasbuniiomuesan
pun ayastydosojtydiesow bunpuysielin Jap 18qg pun
uawyau Huny3s 39punibaqg yLy3g uspuemabuy Jap
U37B4W)GOI4 NZ UBUUQY SIS "USLSGIBSNEIDY AP|LUONDIIDM
pun uaJalzyuapt

aWaq0Id AYdsLjelow-ydsLy3a ‘uabariep uaydiaiag uasaLp
UL UDYLSLY puUn USdUBYY UBUUOY 3LS *UBIBLSLIdP|RIRYD
uabnzpunig ut (3LY3aSIFRYISHLM “ALY19SIIRYISUISSLA
“LYIBUBLPIY ALYIBUIZIPBW ALYIDIUYIR] fLyIRnieN
191dstag wnz) y1y3g uspuemabuy Jap aydLaiag
SUIPALYISIBA UBUUQGY J)NYIS pun UsUULIBINYIS 3Lq

‘ua3Jamaq 9\ U9)eqolb Jaule pun 1JeyIS)asan
uaydsiysiesnid JauLd uL apjLuoy Jny azzesuesbunso
UUUQY BLS "USZIDSIIPUBLLISNE DIYIRIUIYISUD|Y 3P
uazjesuesbunpunibag w pun yonidsuesbunyan

Wap JLW YDLIS UBUUQY SIS "US]|9ISIep uaga|uaLlWesnz sep
Ny apInmusydsuay Jap buniyoy aLp pun a3ydaiusydISUsl
1ap buninapag aLp uauugy alS "ud|enag bunsol

Ja1yL nz usuodazuoyzue.a)o] JauapaLyISIaA Hesjlag
usp pun uaJatsAjeue 14eyas)9san usydsysielnid auLd
UL 93|[JU0Y| BYISLEIOW-LISLYID UBUUQY SIS "Ud]}93siep
14Byds]19s99 uaydsiysiesn)d Jauts uL susgajuswWLesnz
sap uabe)punig usuugy J9NYIS pun usUULIANYIS dLq

*U9)1814naq JopuNIBag pun UBIBLINYSLP ‘UBIDGIRID
uajydnbowsbumpuey 1apo -sbunplayasjug usuugy als
‘uayalzaquld azyesuesbunpunibag ayostyjesbuniiomuesan
pun ayastydosojtydjesow bunpuys)elin Jop 18q pun
uawyau bunais 19punibaq 33 usipuemabuy Jap
U713 qOI4 NZ UBUUQY BIS "UDHIGIBSNEIDY {1 IJUOYIIIIM
pun uaJalzyluapL

3Wa)qoid ydsteiow-ydsLy3e ‘usbajep usydlalag uasaLp
UL UBYLSLY pun usduey) UauuQy aLS “ualaLsuapieleyd
uabnzpunig ut (LYaSIJRUYISHLM ALYIDSIJRUYISUBSSIM
“LYIBUBLPIW ALYIBULZIPIW ALYIALUYIR] fLy3ainieN
191dsiag wnz) yLy33 usjpuemabuy 1ap aydlaiag
JUIPALYISIDA UBUUQY JD)NYIS PUN UsUULIRNYIS L]

L33 e3puemabuy

uagajuawuwesny
“Way
‘16133139

JLY3g a3puemabuy

("pas
)
/11

47



10

1

12

13

48

Name

Ehemaliges
KZ Kochendorf

Biirgerhaus Gailingen

- Zentrum jiidischer
Geschichte u. Kultur am
Bodensee u. Hochrhein

Juden In Buchau
Gedenkstatte Vulkan

Lernort Gedenkstatte
Stuttgarter Jugendhaus

Pddagogisch-Kulturelles
Centrum Ehemalige
Synagoge Freudental

Gedenkstatte Grafeneck
fiir die Opfer der NS-
“Euthanasie”- Baden
Wiirttemberg

KZ-Gedenkstdtte Bisingen
— Museum

»Mut zur Erinnerung -
Mut zur Verantwortung”

KZ-Gedenkstdtte
Hailfingen-Tailfingen

Gedenk-, Lern- und
Begegnungs-statte
Ehemalige Synagoge
Kippenheim

KZ-Gedenkstatte
Neckarelz

KZ Gedenkstdtte Vulkan

Dokumentations- und
Kulturzentrum Deutscher
Sinti und Roma

Ort

Bad Friedrichshall-
Kochendorf

Gailingen

Bad Buchau
Haslach

Stuttgart

Freudental

Gomadingen-Grafeneck

Bisingen

Gaufelden-Tailfingen

Kippenheim

Mosbach-Neckarelz

Haslach

Heidelberg

Angebote fiir

Jugendliche als Teilnehmende

Flihrungen
fiir Jugend-
liche

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

Seminare
und
Workshops
fiir
Jugendliche

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

Beratung
fiir Pflege der
schul./ univ. Gedenk-
Pflichtarbeit stétte

ja

ja

ja ja

ja

ja

ja

ja ja

ja ja

ja

ja ja

ja

ja

Workcamps:

Padagogi-
sches
Material
(Unter-
richt)

ja

ja

ja

ja

ja

ja



Angebot fiir

Jugendliche als Durchfiihrende:

Angebot fiir

Jugendliche leiten Jugendliche

(peer education)

Jugend-
guide

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

Fiihrungen
von und fiir
Jugendliche Seminare  der

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

Workshops  Jugend-

und gruppe an  mit einer
Schul-AG

von Jugend- Gedenk-

lichen stdtte

ja ja

ja ja ja
ja
ja

ja ja
ja ja

Jugendliche als Mitwirkende

Kooperation 'Selbststan-
diges Erar-
beiten eines
Projekts

ja

ja

ja

Weitere Angebote

museumspadagogische Angebote

Archivpddagogisches Programm
Ausstellungen

Onlineportal zur Geschichte Stuttgarts
in der NS Zeit

Junges PKC

FSJ Kultur

Forderschiiler beeindrucken
Gedenkstattenbesucher

Zusammenarbeit mit Jugendgericht RT

Unterrichtsmodul auf dem
Landesbildungsserver

AG Spurensuche an der RS Bisingen
Padagogisches Material auf der
eigenen Website

Jugendliche als Museumsaufsicht
Flihrungen fiir Erwachsene durch
Jugendliche

Jugendliche als Vorstandsmitglieder

Themenmodule
Kunst Workshops

Kunstprojekt

Wochentliche AG am Robert-Gerwig
Gymnasium

Flihrungen fiir Erwachsenengruppen
Begehung des WAE im Schulcurriculum
(Klasse 11)

49



Name Ort Angebote fiir
Jugendliche als Teilnehmende

Flihrungen  Seminare Beratung Workcamps: Padagogi-

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

50

fiir Jugend- und fiir Pflege der  sches
liche Workshops  schul./univ. ' Gedenk- Material
fiir Pflichtarbeit stétte (Unter-
Jugendliche richt)
Stauffenberg-Erinne- Stuttgart ja ja ja ja
rungsstatte
Gedenkstdtte Eckerwald  Schomberg-Schorzingen ja ja ja
und Gedenkstdtte beim
KZ-Friedhof Schomberg
Ehemalige Synagoge Horb-Rexingen ja ja ja ja
Rexingen
Alte Synagoge Hechingen Hechingen ja ja ja ja
Mahnmal fiir die Opfer Mannheim ja ja
der Zwangssterilisation
in Mannheim
Denkmal Synagogenplatz 'Tiibingen ja ja ja ja
Tiibingen
Gedenkstatte Synagoge  Rottenburg am Neckar- ja ja
Baisingen Baisingen
Lernort Zivilcourage & Karlsruhe ja ja ja
Widerstand
Georg Elser Gedenkstatte Konigsbronn ja ja
— Erinnerungs- und For-
schungsstatte
Konigsbronn
KZ -Gedenkstatte Vaihingen an der Enz  ja ja ja ja
Vaihingen an der Enz
Dokumentationszentrum  Ulm ja ja ja ja
Oberer Kuhberg, Ulm e.V.
- KZ-Gedenkstatte (DZOK)
KZ-Gedenkstatte Mannheim-Sandhofen ja ja ja

Sandhofen



Angebot fiir

Jugendliche als Durchfiihrende:

Angebot fiir

Jugendliche leiten Jugendliche
(peer education)

Jugend- Flihrungen  Workshops  Jugend-
guide von und fiir 'und gruppe an  mit einer
Jugendliche Seminare der Schul-AG
von Jugend- Gedenk-
lichen stdtte
ja
ja
ja
ja
ja ja ja ja
ja ja
ja ja
ja ja ja
ja ja ja ja ja
Keine Jugendlichen, aber Studienrende ja

unter 27 Jahren (Fiihrungen und Work-

shops)

Jugendliche als Mitwirkende

Kooperation 'Selbststan-
diges Erar-
beiten eines

Projekts

ja

ja

ja

ja

Weitere Angebote

Intergenerationelle Erzdahlwerkstatten
Fihrungen von Jugendlichen fiir Schul-
klassen (Prasentationspriifungen)
Schiilerausstellung als Intervention
(kooperativ)

Theaterprojekt mit Jugendlichen

Jugendaustausch mit Israel
Jugendaustausch m. I. Jugendliche
fiihren

Jugendliche

Partner fiir Projekt ,Schule ohne
Rassismus am Gymnasium
Projektbez. Zusammenarbeit mit
kath. Jugend

Projektbez. Zusammenarbeit mit
Jugendgemeinderat

Unterricht
Lesungen fiir Schulen

Entwicklung einer Hompage
Mitwirkung bei Schulmodulen

Eigene Vorstellungen fiir ein
Lern-Dokumentationszentrum
Veranstaltungen zum jiidischen
Viehhandel

Vorstellung einer jlidischen Familie

bei der zentralen Gedenkveranstaltung
am 9.Nov.

Sommerferienprogramm
Partnerschaft mit einer Schule
Soziales Engagement an Realschulen
Freie Mitarbeit im Verein

Arbeitsgemeinschaft fiir
Grundschiiler*innen
Anlasshezogene Kooperation mit
Schulen (Veranstaltungen etc.)
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LEITFADEN

Erinnern - Erfahren - Erlernen
Padagogische Ansatze und Konzepte fur Jugend
und Vermittlungsarbeit an Gedenkstatten

Erarbeitet von LAGG und LpB

Bestellungen liber den Webshop der Landeszentrale www.lpb-bw.de/shop.
Bei Bestellungen kostenfreier Produkte gehen ab 5009 die Versandkosten
zu lhren Lasten. Versandkosten umfassen neben den Portokosten auch
die Verpackungskosten und das Handling.

www.gedenkstaetten-bw.de | www.lpb-bw.de

Alle Publikationen des Fachbereichs
Gedenkstattenarbeit finden sie hier:
http://www.gedenkstaetten-bw.de/
publikationen0.htmldenkstaet



